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SOMMAIRE

De nos jous , | apprenti ssage de | a | angue ®cri
développer pour devenir un individu fonctiondahs la vie quotidienne. Sachant son importance
dans le développement chez les élevesuil alorsprévoir des interventions pour laussite de
tous. Pour certains, malgr® une intervention
un défi. Dansla littérature scientifique, certaimlsut eur s menti onnent gue
musique en lecture aurait un effet positif supkxformancede celleci. LO6i d®eladdi nt G
musiqued ans des si t uat ilectore dads@umqomhexte orthopésiagagigue prend

tout son sens dans cet essai.

La recherchal ®v el oppement so6int®resse ~ [|tiGhappren
musicale. Le matériel pédagogiqgestconcu pour les orthopédagogues qui travaillent avec des
éleves dyslexiques dii &scle du primaire. Les activités proposées dans le cadre de la création de
ce matérieintegrel es ®I| ®me nt s d e aihsibg@edas composaates derla lectiue.a | e
Ainsi, lest r oi s S ®Q u e n c ecstéed Feamgpt e dévelogpenaigramentla
comp®t ence du progr amme d direfdes textes varié€macudesdesl 6 ®c o |
s®quences ddésaipseeea mois p&sicesg rmatériel pédagogigueééa etéevalue
par quatre experts qui tr avlaurslélamatidns divarsest | e do

permisd 6am®l esracti vit®s pour une mise ~ | b6essai
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La musique mérite d'étre la seconde langue obligatoire de toutes les écoles du monde.

- Paul Carvel
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INTRODUCTION

L 6 igratio®de la musique en salle de classe fait de plus en plus padididesn pteré& d 6
des chercheud ans | e domai rfecticement, de@id plesieursiannges déja, de
nombreuses recherchémidient a per t i n eesconcepstddééducaBoymuscaledans
| apprenti ss8gkodeBbladleceéeur RBon ddaanusique2dans 5 ) I

| es situat i oandectdrédestpmeaEprdheé compiemeantaire intéressante a exploiter

avec les éleves dyslexiques. Efeeflesr e c her ches d®montrent | a pert
dans | es apprentissagessnageelca |l aadti gue deauwt d ot
accessible et stimulant pour lesélév@sit r e | 6aspect | udiiquepermet| 6i nt ¢
notammentledéveloppec er t ai nes habil et.®s ~ | 6oral <chez |

Cet essais 0i nt ®r esse ) | 6i nt ®gr ati on des C 0N
| 6apprenti ssage de | a | e ctydede primhire dansluedexte®l v e s

orthopédagogiquéEssentiellement, les différentes idées maitresses de cet essai sont en lien avec

l es sciences cognitives, | es composaledewis de | :
retenu est la rechercloeéation.Ainsi, 16 o bif de cette recherchest la création de nouveau

matériel gdagogique. Les retombéds cet essat e nt er on't de d®montrer (
| 6®ducation musicale dans un cont e>juegpouolast hop ®:

éléves dyslexiges.

L éssai se divise en cing chapitree premier chapitreelate la problématiqu®ans cette

parte | es concepts centraux tels que | a |l ecture



contexte de | 6essai,deséteves dydlegiquesdant ekpliquéed. DaBssle e n
but de mieux saisir | d6i mportance cettepemiérd e pr o

partieL6i denti ficati on du pr ob lclotunent capremirchapittee | a q

Quant au ssond chapitre, celuii concerne le cadre théorique. Les concepts clés tels que
les sciences cognitives, les composantes de la lecturg, dalde x i e et | 6satucati o
définis. Lesdifférents concepts sont mis en relation afin de comprenslieles qui les unissent.
Cechapitres e termine avec | 6explicitation dde | 6obj

| 6essai

Le troisieme chapitreconcerne la méthodologie retenue pour la création du matériel
p®dagogi que. Deétyled 6 d s s die det e Barla sudenla démarcBes e nt ®
suivie pour | a cr®ation du mat®riel est d®crif

dumatériechbar | es experts ainsi gue | 6out il de col |

Le quatrigne chapitreprésente le matériel pédagogiqueécr€hacune des séquences

doappr eedprésesnget gigifiee en fonction du cadre de référence.

Quantau cinquiéme chapitre, celai proposel@analyse des commentaires émis par les
experts lors deGkvaluation du matériel pédagogique. Les points forts, les points a améliorer, les

' imites ainsi que | smtpresergéeg.est i ons doéam®l i or at



PREMIER CHAPITRE. PROBLE MATIQUE

Dansce premier chapitre, une vue gl obale des
primaire au Qu®bec est définidesojatabntrpl deleslite nech@ehe.a f i n
La probl ®mati que soéint®resse aux d®fis en | ec

probléme ainsi que la question générale du projet dendmheont énoncés.

1. LE CONTEXTE GENERAL DE IA RECHERCHE

Les difficult®s dobéapprenti ssage toaagehent u
(Gouvernement du Québex)03).Ce pr oj et doessai séinscrit d
éducative. Pour plusies éléves, la lecture demeure un défi.effet, B | ect ur e est au
réussite scolairtscCon si d®r ant son i mportance dsaamdairdsd6obt en
i i mporte que |l es ® ves appr eanhrencdntreifdesl i r e,

di fficult ®s (Gdubeanpmpent@uinQuébstl08)g eDans cet essai, no.

que le volet réceptif du langage écrit soit la lecture.

1.1 La lecture

D s son jeune ©ge, | 6 ®l v e ap ptoekenlalecture!l i r e
et | 6®criture sont au ciur de | a communicatio
est alors nécessaire palevenirfonctionnel dans la vie quotidienne. Les deux composantes du
| angage ®cr it s onta ldctare faiteréfdremae au velét rédeftifRtandis quel r e .

| 6®criture fait r ®fPeredalpeeLefebure ef Gilouk@10)e x pr es si f



Selon les documents officiels, il a été démontrue tout au long de leur scolarité, la

lecture joue un réle essentiel et constitue une clé importante de leuteréu€Souvernement du

Québec2018p . 1) . Consi d®deaaite¢ corhpétenpipnunistera ded=elucation,

de KEnseignement s®r i eur ( MEESQ) se dot e, depuis pl us
concernant | a | ecture dans | es ®col es dpu®b®co
lireafinqudéi |l s d®vel oppent de bonnes str@tS&ani es et

certaines recherchgdohnssorSmaragdi et JonssoP006), il semblerait que plues éléves
progressent dans leurs apprentissages, nuenci lisent, ce qui peuexpliquer de faibles
performances en lecture. Selon |ésultats obtenusMorin, Labrecque, Nootens, Bolduc et
Migneault,2 0 1 4) , |l e sentiment dobéefficacit® personn
mesure gue les éleves progressent. Une diminution est remarquée durant le passage du primaire au
secondaire. Le modéisteractifétendu proposé par Giasson (2011) permet de mieux comprendre

ce phénomene. Effectivement, dans ce modéle interactif,-adeprend en considératioles

structures cognitiveet affectives dans la compréhension (Giass2@11) Léattitude air
motivationq u 6 | O6deJant kesaéches de catmpétenceont des facteuessentiela prendre

en considératiogtantdonnggue | a moti vati on est wumgeldelai er i
lecture. SelonPotvin(2012), les éléves démotivés sont nealfeusement plus a risque de
décrochage scolaire. Outre la motivation scoldiegroix et Potvin (2009) mentionnent gles

difficultés scolaires sont également reconnues comme étant un facteur du dgrmbiaire,

d

(@}

d¥i mportance déni aupresrdese éevas qui prégsentbrd difcultés

d

(@}

apprenti ssage.



1.2 Les difficultés en lecture

Plusieurs éleves éprouvent des difficultés esture (Gouvernement du Québ2ans).
Malheureusemente$ dificultésa lired s | &@@ng sontdue indiat eur doun ris
d ®c r o cdlesecontlade®Janoszetdl) 13) . Consi d®r ant ce fait,
rapidement auprés des éléves afin de les aider a adgaé@ompétences nécessaires gawenir
de meilleurs lecteurdar conte, pour certains éleves, malgré un soutien constant, les difficultés
en lecture demeurent importantd&anmoins, d nombreuses causes de difficultés peuvent étre
obser v®es. Dans | e cadre de cet ewsdsicasesnous a

Selon Dumon{2015), la dyslexie toucherait enwir6 % a8 % des enfants et adultes de tous les

pays.

La dyslexie est un troubl e doéaplppementales s age

persistant qui nuit 7 nde@cgeuRies et SteraPil;Liessieret | 6 a u
Flessas2 0 0 9) . L 6 ®| déweleppalsgsscongpétencesien littéradiatefois sa vitesse de

lecture et ses méprises peuvent affecter le sepsldeci. Cont r ai rement 7 | 6®1
dyslexiqte , une t©che en | ecture pour un ®I ve d
(Dumont,2015). Mal gr ® | 6ai de apport ®e pour s@®eutenir

mécanismes de la lecture, cette dernipeait demeurer lente et hésitante. Les diffiaulté
rencontr ®e s | o réleve dyslexiua setaient duesrnetamdadnn déficit de la

conscience Iponologique (Demont et Botzun2003; Magnan, Ecalle et Veuille2005).

D6un point de vue de | a neur o pauylesheaneo gi e,

eléves dyslexiques demeure tout un défi pour eux a cause de leurs caractéristiques corticales



atypiques dans la région pariéemporale postérieure gauche et la région ocetpitaporelle
postérieue gauche (Shaywitz et Shaywi2)05). Cda signifie que ks représentations
phonémiques des éleves dyslexiques semblent étre impréaiseffet, ces dernieéprouvent de
la difficulté & manipuler les phonemes (OCDPB07). Il importe donc de poursuivre le
développement des habiletés en lexten offrant des activités dééducation corrective malgré

un moyen compensatoire qui pétite offertelquue | 6uti |l i sation doéun ord

de synthese vocale.

1.3 Lé6®ducation musical e

Dans le but denaintenirla motivation chez les élevesans | 6 apprenti ssage
des approches complémentaires peuveng &tiors proposées. Selon Pel@218), une
intervention axée sur le rythme améliore la lecture chez les éléves en difficutiésgae selon
Tierney et Kraug2013),lacapac® de | ecture est | i ®e ~ | a capac
en suivant un rythme et de distinguer les différents modéles rythmiquése s t pour qu

| 6®ducation musicale est une approche 7 privi

Plusieurscherheur s se sont iint®ress®s ~ | 6®ducat
De nombreux effets positifs ont été soulevés dans les recherches. Selon une étude réalisée par
Tierney et Kraus2013, les fonctions exécutives telles que la planification, la oiéde travail,
| 6i nhi biti on sesterlaa ecnan caeam@tl ri aotri®oens | weaklsudee | 6 ap
dédune 1intervent i onQuanhauxRrdsuliata tbiemus Reyistey Darraw, e
Standley et Swedber@@07, citéddans Batluc, Lavoie et Fleure2009), de belles améliorations

ont été notéesn ce qui concerne la connaissance des mots, le décodagmetpréhension en



lecture chez les éléves ayant des difficultés en leemre2pons& une intervention musicale.
Considérat les résultats de recherches antérieures, les programmes expérimentaux qui combinent
musique et langue semblent étre efficaces pour travailler avec les éléves en difficulté (Bolduc et

al., 2009).Selon Tierney et Kraus (2013 musique est bénéfique tant pour les éléves
dyslexiques que pour les autres éléves lorsque-cied&veloppent leur compétenae ldtératie.

Cbest pourquoi | 6®ducation musicale est une a|

éleves.

2. LA PROBLEMATIQUE

Comme mentioné précédemment, la musigest certainementne approche plus ludique
pour | dapprentissage de |boilrtc®gnraticthhezdeé elsa ®n
taches dédecture est un sujet qui intéresse plusieurs chercheffextivement, depis plusieurs
années, i nombre grandissant de recherches, réalisées un peu partout a travers Imontrele
l 6i nt ®r °t . Toutef oi s,| om&d ugcra® ilotni nniuBsri®chad ree s sreor

(@}

apphe compl ®mdamusaquerdan d diamptp®@Eemdri ssage de | a

peu exploitée. De pluspus observons ques résultats degcherches divergent

Selon les résultats obtenus dans la revuetiealture de Lessard et Bold(2011), les
étudescorrélationnelleont démont un lien existant entre certaines capacités musicales et la
lecture. Par contre, les résultats obtenus dans les études quasi expérimentales different. Des études
soulevent des differences entre les groupes témoins et les groupes expérimentaux dalsttes rées
en |l ecture tandi s gue doautres néont pas o |

(Stanley,2008) Bref,on y mentieshnegaqb@oi b difficile doas



musicales précises a des compétences en lecture. Malgré des résdtgents, Stanlef2008)
croit que | es interventions musicales ont des
lecture. En somme, d musique semble avoir un effet lors de la lecture des mots irréguliers

(Morenoetal., 2008).

La recengin des écrits a permis de constater que plusieurs études anglophones intégrant la
musique et la lecture (Forgeard et 2008; Colwell et Murlles2002; Thomson, Leong et
Goswami,2012; Bhide, Power et Goswarl)13) avaient été réalisées dans les dexmiannées.

Notons qudoune minorit® des ®tudes seul ement e

21 LOoi mportance de | a situation probl ®mati que

Tr s peu do6®tudes en ®ducation musicale on
LO®t ude r ®saldiesBBldu¢ ad6)eavairt pour etshlg deuaxt i f d
programmes soitunnt ®gr ant seul ement | a | ecture et | 6a
Ce sont des éléves francophones dé &mB@ée qui ont participé a la recherchautefois, les effets
chez |l es ® ves dyslexiques nodont pas ®t ® me
expérimental,ds éleves ont été divisés en trois groupesalig=urs mentionnenue les résultats
des trois groupes se sont améliorés de faguitagie. Par contre, au volet réceptif, le seul groupe
gui sbest am®lior® significativement est | e g
de ce groupe sont légerement plus élevés que les résultats des deux autres groupes. Bref, les
cherchkeurs ont constaté que tous les éleves se sont améliorés significativement en ce qui concerne
le déchiffrement, la compréhensiet la vitesse de lecture. Toutefai®tons que seulement les

deux groupes expérimentaux se sont significativement amétiaréta précision en lecture. Les
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auteurs pensent gue | 6i nt ®gr ati on doune m®|

vocabulaire pourrait aider les éleves a mieux mémoriser un mot.

En France, Habibetd.2 013) menti onnent qgwuqgbipntexamind que
| 6effet ddébun entrainement musical chez des enf
premiéere étude, ce sont des éléeves ayant une dyslexie séveye omi participé. lls ont
entre8,2et11,7ans et ils sont tous scola&sdans des classes spécialiséegragpe contrdle est
composé dé2enfants apparis@ n ©ge de | ecture. Les r®sul tats
(voice onset timeet la durée de la perception des sons sont les variables les plus altérées chez le
éleves dyslexiquete VOT est un paramétre phonologique qui permet de faire la distinction entre
les consonnes voisées et leswon i s ®e s . ¢ On appell e consonne
consonnes dont | 6arti cul at vocales, e eonsbnads sonoseaous | a
Voi s®es, celles dont | 6articulation implique
langue frangais€018). Selon les chercheurs, il est alors primordial de travailler les
caractéristiques temporelles dssns lors de la rééducation. Dans une deuxieme étude, les
chercheurs ont proposé différentes taches aux éléves telles que des taches de lecture, des
comparaisons de séquences de lettres et desstablonologiques a un groupel®£leves ayant
des difficultés en lecture. lls ont été séparés en trois groupes selon les criteres fanrnis
| 6ensei gnan(t201 3Habg du letv dardinementuneagméliorationld@% r e n
aéténotéeetquecelei a ®t ® mai nt e nue ranpmentsDed amdioraions s e m:
dur ant |l a p®riode dbéentrai nement musi cal ont
doattention auditi vaue et deelectorébdisma gerrciee ph®modb rogli

enfants dyslexiques montre un défaut de ectinité entre différentes régions du cortex cérébral
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et des régions corticales et saasticales(Habib et al.2013) Ainsi, le trouble de discrimination

des phonéemes serait alors di a une incapacité des régions corticales frontales a se faire des
repré&sentations phonémiques adéquates. Les auteurs suggerent alors de proposer des activités de
rééducation qui ne se centrent pas seulement sur les représentations phonologiques. Donc,

| utilisation doéoun mat ®riel T1@®@eéewmeati f 6mns i®gal

les différentes modalités sensarotrices serait bénéfique pour les éleves dyslexiques.

Pourleur part, Colwell et Murlles002) se sont intéressés aux effets de la musique sur la
précision en lecture des éléves dyslexiqieess un contexte anglophone. Ce sont des éléves qui
ont au moins un an de retard en | ecture comp:
réalisée aupres de cing éléves du primaire durant une période de quatre semaines. lls rencontraient
| 6 o r dadogup @atre fois paemaine durant une période3fEminutes. Le groupe a été séparé
en deux a partir de la deuxieme semaine. Les tachesggegont été les mémes, sauf que celles
ont été proposées a des moments distincts. Ce qui ressort dedsulizgs de cette étude est que
|l a pr®cision de |l a |l ecture des participants s¢
chercheurs mentionnent que |l a discrimination
performance en lecture (trdb etGregory,1993 cités dans Colwell et Murlles2002). De plus,
les résultats démontrentquee d ®v el oppement des comp®tences n

compeétences en lecture tellesdqua c ompr ®hensi on, | 6orthographe

Quantaeux, ChobertetBesfo2 0 11) ont montr ® quobil y a wun
obtenus entre les enfants musiciens et égsmusiciens. Dans cette etudd, éleves dyslexiques

agés dd0ans en moyenne 2déleves agés dgans en moyere ont été sélectionnés. Les
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chercheurs ont évalué la discrimination intatégorielle au niveau attentif. Ces résultats montrent

gue | 6 ®duc aamélom le traitesmiert @attemtif de la durée des syllabes et du VOT

chez les élévedyslexiques (Chobert et Bess@011,p.12). Chez les dyslexiques, la perception

de la durée du VOEst déficitaire ce quiengendre des fficultés a distingueteslettres/b/et/p/

(Habib etal.,2 01 3) . Un d®f aut dobéint®gration dans | es
une <cause doéun d®&f i graphemegihenemgldabibc ei al2@L3).pCetted a n c e
correspondance est C r u ledtueel Rref, €Claobest et IBéss(@Of1y i s i t i
mentionnent que | 6apprentissage de | a musique
acoustiqueschez leséléves autant en musique que dans le langage. Cela a comme effet

ddaugment eraudpaamstresphondiogiquéest ®

Quant aux études réalisées au Québec, egliEmient pincipalement des étudesalisés
aupres des éleves de la maternelle ou auprés de jeunes éleves sans faire la distinction avec les
®l ves en dif f i(lessddet®oldlid)2012p r Neonut si scsoangset at ons qu o
tr s peu d6é®tudes sur ce sujet et |l es ®crits

pas pour sugg®rer | 6efficacit® des intervent.i

n 0été réalisée dans un contegtthopedagogjue.

3. LE PROBLEME DE RECHERCHE

L6int ®gr at i odans des tadhes thoiureest un swget qui intéresse plusieurs
chercheurs. En effet, nous pouvons remarquer que plusieurs auteurs se sont intéreagés a ce
depuis quelgues années, et ce, dans différents payavaetagesl e | 6i nt ®gr ati on d

musi cale dans | 6appr ent i srdiféegertscheecheura(Hdbi®0dgd ur e or
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Habib et al.2013; Charpetier,2012). Toutefois plusieurs études ont été réalisées dans un
contexte anglophone. Considérant que la langue francaise differe de la langue anglaise, il est
possible que certains éléments different dans ces réeseComme le mentionne Lessé2a12),

les languesontcbaune | eur s particularit®s, ce qui fait
un contextef r ancophone. Cogltaias r emémaccéntlubaat i on ry
francaise estdsée sur les syllabes (Less&@]12).Celle-ci comporte plusieurs pactilarités, ce

gqgui fait en s ondlagug maaspaceate (BDumez@ls). Upealangue est dite
transparente lorsque les lettres ou les groupes de lettres se prononcent toujours de la méme maniére
et guodédun m° me dplhméme @ és G ®d riet |Id®daIxleenpd red , I 61 t
| 6espagnol sont des | arGgls280% y.anéphdenvessé¢lLe
ditesopaques, car les lettres ou les groupes de lettres peuvent étre prononcés de plusieurs fagcons
etunmémephn me peut avoir plusieurs orthographes
opaques (Leonovat Grilo, 2009). Quant a la langue francaise, cellse situe entre les langues

opaques et les langues transparerfisce qui concerné lecture,le framcais se rapproche

davantage des | anguemsceguicanrtanedoenthegr aphdi sl gt
rapproche plus des langues opaques (Leonewv&irilo,2 00 9) . Not onsla quden
correspondance entre les lettres et les sons peutdivergegd un mot ~ | 6autre et

car elle ne permet pas de relier un deuson et le phonéme (Jacqui2d08; SpengerCharoles
et Serniclae2003). Tous ces constat®us ont permis de proposer la question générale de

recherche pour lerpsent essai.
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4. LA QUESTION GENERALEDE RECHERCHE

Les r®centes ®tudes d®montrent | 6i nt ®r °t e
dans | apprentissage de |l a | ecture. 1 demeur
musique dans lesdfes de lectureonsidérant que peu de matérieldisponible dans un contexte
francophone. Int®grer | 6®ducation musicale

alors beaucoup de travail.

La question générale de recherche elstnslecone xt e doéi ntervention o
comment stimuler | 6apprenti ssagecydleduprimaileect ur

partir de | 6®ducation musical e?

Le prochain chapitre présente le cadre conceptuel queesndiset essai.



DEUXIEME CHAPITRE. CADRE CONCEPTUEL

Danslesecondchapifre | es concepts abord®s dans | e pr
de recherche ainsi que les questions spécifiques sont formulés. Considérantdeds@etlesd e
concepts qui y sont r aprenhtiasage @esla lectora, ta dyslgx@gmsii q u ® s
gue | 6®ducation musical e. Le rapport de si mi/|
musique ainsi qgue | es difficult®s sp®cifique

dyslexiques sont présgs.

Afin de recenser les différentes études portant sur le sujet, les mots suivants ont été utilisés
pour la recherche.es mots clés étaient dyslexie, musique, apprentissage, éducation musicale,
éleves music music education, dyslexia and studehissdeux opérateurs booléens utilisés sont
et, and. Seules les recherches comprises e2@) et2018 ont été sélectionnées. Les bases de
données qui ont été consultées sont éredit, music periodicals databast music indexAu

total, une vingtainedeec her ches ont ®t ® retenues. Le crit

1. LES SCIENCES COGNINES

Dans | e domaine des sciences de | 6®ducatio
sont © |l a base de | a | ect sthéeriexdny kteouve l6s@heariest ur e .
des sciences cognitives. Ces derni res ont po

lorsque celutci est sollicité dans les taches de lec{@&Pierre et al 2010).
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1.1 Les th®ories dnforntatomi t e ment de | Oi

Les th®ories du traitement de | 6informati
| 6® ve wutilise |l ors de saansleecst umaed |1Qns yd braetc
foncti onnel {ciestlehdialedn dalldie voiedegoltheart( 1 978) tandi s qu

estle modéle de Lecould996)

1.1.1 Le modéle a double voie

Deux types de voies peuvent étre utilisées par le lecteur expert lors de sa lecture selon le
modele de la double voi€6ltheart Rastle Perry, Langdon et Ziegle2001). Le lecteur peut soit
reconna’tre | es motasssia@elée laaoievdivecte soitlgarala voie s s a g e

d 6 a s s eappeléalaveie indirecte.

Lorsque | e |l ecteur utilise | a voie gubadr es:
est stocké dans sa mémoire a long terme. Cette reconnaissarcawerslesysteme sémantique
du mot soil e n clbconsteuitdbncdoralexigue grthagfaphicuee & paotindes
représentations orthographiques des mots u®(BtPierre et al.2010). Cdexique se construit
en fonction de | a fr®quencledaXpagiutriremcau>x emo
enseignement des regles de conversion spéciigtienécessairafin que le lecteur arrive a
mémaiser les mots irragiers. Lhe fois mémorisésgeuxci seront traités par la procédure

d 6 adr e sPeaegeral.2019)t
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Quant ~ el l e, |l a voi e doassembdiregesonmist ut i
pas le mot. Il procede par segmentation du mot en utilisaconversion graphphonologique

afin déobassembler tous | es segments phonol ogiq

2. LES COMPOSANTES DE A LECTURE

Lébapprenti ssage de | a |l ecture est une Cc 0 mj
modéles cognitifs, la lecturetégre plusieurs habiletés qui se développeraient a des rythmes
différents dont certaineseraieneevant | 6apprenti ssage formel de
Daigle,2012). La lecture est une compétence évolutive, ce qui veut dire que leledtaweloppe

tout au long de son parcours scolaire.

La lecture fait référence aprocessus ®c e pt i f de | a communicat
comprendre le message écrit, le lecteur doit faire appel a trois compétences rteljesrgsde

traitementvisuelldi denti fi cati on des -Peodaesal.20X0). | a compr ®h

Le traitement visuel est la premiére composante nécessaire qui permet de percevoir les
lettres lors de la lecture. Les processus perceptuels et attentionnels sont sollicitésytagrel i
lecteursoit capable de reterdians sanémoirede travailles lettres et de séparer son attention sur
toutes |l es |l ettres que | e mot comporte. Lobéatt e

un réle trés important dans le traiterneisuel (StPierre et al.2010).

Ensuite, l a deuxi me composante est | 6i de
r ®f ®r enc e ” | a capacit® du |l ecteur de rec

(St Pierreetal., 2010. Pour y arriverjl utiliser a s oit | a voie dobéadressage
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La voie dbébadressage est wutilis®e pour | a |
(Billard et DelteitPinton,2010). La langue francaise comporte une multitude de mots dits
irreguliers.Ce som des mots ou les correspondances entre les graphemes et les phonémes ne
respectent pasalconversion graphénghonémeL 6 appr enti ssage de ce ty

difficile chez le jeune lecteur considérant leur faihlé appar i t i on

La voie dotaswsteimbil a®e lesr sque | e | ecteur d®c
des correspondances graphgmbon me ou | ors de |l a | ecture dit
régulier est un mot ou toutes les correspondances entre les graphemes et les phonémes sont
consisantes. Pour lire, cette voie exploite les informations phonologiques qui sont associées aux

graphemes (SRierre et al.2010). Selon la complexité graphophonologique du mot, la vitesse de

l ecture est plus | ente | or eag at®ouheR0a4, ditésidane | a v
Restrepo2017).
Afin de <consolider | 6aut omati sation de | 0

développer les systemes lexagaet sémantique(St-Pierre et al.2010). La lecture pourra devenir

plus automatisée lsqld isera capable de reconnaitre rapidement et exactement les mots.
Giasson2003) me nt i 0 nne eexpagitiod @réquente est nécessaire pour les reconnaitre

gl obal ement . Léautomation de | 6identidnéecati ot
meilleure fluidité. Cettereconraissance est essentielle dans la compréhensidexte, mais ne

suffit pas a ellanéme pour le comprendre (Demont et Gomia&94).

La derni re composante est |l a compr ®hensi c

| 6®I tveetdei capabl e doéidentifier | es mots | us.
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®gal ement °tre en mesure de d®gager | e contenit
connaissances telles que ses compétences langagiérestiorattdies, mnésiques et

métacognitives (SPierre et al.2010).

Pour certains | ecteurs, | 6aut omati skEenti on d
effet,i | s rencontrent des difficult®s ~ comprendi
compr ®hension ne peuvent pas °tre urelesimots ®s s
(Demont et Gomberg004). Co e st pour clefaut autonrateserle @rocessyusi 0

doidentification des mots pour r®duire | a cha

3. LA DY SLEXIE

La dyslexie est un trouble dbébapprentissage
et Stern2011). Il existe plusieurs hypotheses quant aux difficultés qui peuvent étre rencontrées en
l ecture. Lune dobdent r e cogritis e sost @résentsur leglane d e
phonologique (Ramug003). Le déficit de traitement phonologique aurait alors un impact sur le
d®vel oppement de | a -Perrect®@d0it @) dohssmabfiagedd &i
des conversions entreslgraphémes et les phonemes peut expliquer les difficultés rencontrées
l orsque | 6® ve dyslexique ut i |coeanentiaavoiev oi e d
dobassembl age avec un d®ficit phonol agsciemeee, | a

phonologique sont des éléments a travailler a travers des activités de segmentation, de

manipulation et de fusion (Dumor2015).
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Une autre hypothese soulevée pour expliquer les difficultés serait un déficit du traitement
auditif temporel (Halli,2 01 8) . Cette hypoth se ressemble = ¢
contrairement au déficit phonologique, les difficultés rencontrées avec les correspondances entre
les graphémes et les phonemes seraient dues a un défiaitelment dans Isygeme auditif. Ce
systéme aurait de la difficulté a traiter les changements brafspetes des sons (Bierre
etal.,2010; Tierney et Kraug013). Comme le mentionnent Tierney et Kré2&13), aussi peu
guedix millisecondes permettent de distinguersidlabe /da/ de la syllabe /ta/. Paula Tallal,
neuroscientifique, am ne | 6hypoth se que | es
dyslexiques seraient dues a un déficit dans le traitement auditif g€r#8a| cit€ dans Magnan
et al.,2005) Les éleves dyslexiques auraient de la difficulté a traitestilmsili auditifsa cause
déun d®f aut de d®vel opp ededaparoleCette déficientermeehecap pe d
des difficultés dans le développement du systéme phonologique, notasmeEntjui concerne

les aspects prosodiques de la lan@tebib et al. 2013).

Consi d®rant quobéun d®&ficit du traitement de
l es enfants dyslexiques, | 0i nt ®g rewsddystexiquase | a r
Dans les résultats de leur étude, Habib gf28l13) constatent que les éleves dyslexiques ont un
déficit de perception auditive. Donc, un éléve dyslexique éprouve de grandes difficultés a
discriminer les sons proches tels que les sores b/, /fet v/, Ich et |/, /dett/, /s et z/ et Ik et g/.
Ces di ff i culdefare ladisiieciiop éntrehles tetires et les sons (H&thg). En
rééducationils suggerent de travailler les caractéristiques temporelles des sons avdiviiés ac
qui combinent le rythme, le tempo et des sons non linguistiqiela a comme objectide

travailler la discrimination des sons proches, la discrimination des hauteurs des sons ainsi que la
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dur ®e des sons. Bref, | @«nt®rdaivresmarnyts | mxd iqueals

réponseneurologique lors de stimuli auditifierney et Kraus2013).

Il existe plusieurs types de dyslexie, mais dans le cadretd=ssaiseulement trois types
de dyslexie développementale seront préseitéas aborderonda dyslexie phonologique, la

dyslexie de surface et la dyslexie mixte (Mfisaillon,2009).

3.1 Ladyslexie phonologique

Le taux de prévalence da dyslexie phonologique est 88% chez les personnes

dyslexiques (Lussier et Fless@909). Plugeurs erreurs telles que la confusion entre certaines

l ettres, | 6omi ssi on des consonnes ou des syl |l
lettres sont observées dans la dyslexinplogique (LussieretFless&s0 09) . Pour | 6 ®I1
unedp | exi e phonol ogi que, | a Vv oi e 'undeéfitii daressdet e e st
traitement ponologique (DemontetBotzun,0 0 3) . Rappel ons que | a voi
utilis®e pour d®coder un mot mmephoeémeoudlirel 6 ai de
unmot peu fr®Qquent . L6®I ve ayant wune dysl exi ¢
gue les nomots(Myre-Bisaillon,2009) Codéest ce que | 6on appelle u
mots ou les pseudmots ressemblentawmmot exi stant, mais ils ndont

effet de fr®quence est observ® ®tant donn® qu
gue les mots rargdlyre-Bisaillon,2009) Par contr e, | 6effet rde r ®g

les mots réguliers et les motsdguliers sont bien identifigdlyre-Bisaillon, 2009).
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3.2 Ladyslexie de surface

La dyslexie de surface est | 0i nemévaeecede | a
est do6le% (Lussieo et Flessa2D09). La leaire des mots irréguliers est plus difficile que
la |l ecture des mots r®guliers. L6®I ve ayant
les nonmots que les mots (MysBisaillon,2009). Les nommots sont décodés, car cetix
respectent la coespondance graphémonemeCe type dalyslexieengendrale la difficulté a
identifier directement | e motceseraaddantagilaecied 6adr e

d 6 a s s equilséraasgllecité¢Dumont,2015; Lussier et Fless&)09).

3.3 Ladyslexie mixte

Dans |l e cas dobune dyslexie mixte, des diff
des mots réguliers que pour reconnaitre les mots irréguRéss €t Stern2011). De plus, des
di fficult®s sont obser v®easgeauqgtuaent d adnasn sl al av ovit

(Dumont,2015).

4. LOEDUCATI ON MUSI CALE

La musique est une discipline qui permet de travaillendanoire phonologiquehez les
eléves touten y intégrant un aspect ludique (BoldR007; Charpentie 0 1 2 ) . LO®duca
musiale développediverses compétences telles que la conscience phonologique, la conscience
phonémique, la conscience orthographique et la fluidité (Tierney et R@LB). La conscience
phonologique est une habileté essentielle a faire émerger chez les jelne ct eur s, car

des conditions pour | 6apprentissage des corr e
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(Demont et Botzund?003; Desrochers, Cormier et Thompsao05; Desrochers, Kirby et

Thompson2008).

En plus de permettre une divérse dans | es t ©c h elsd ®druocpact si ®en
musicale permeale développer trois autres habiletés essentielles telles que la perception auditive,
la mémoire verbale et les habiletés métacognitives (Ho, Cheung et2008n Register2001).

Selon lessard et Bolduc (2012)estrois habiletés sont essentielles a la lecture.

Selon une étude, les enfants qui réussissent mieux a distinguer les sons ou les rimes ont des
capacités musicales supérieyres cda influence leurs résultats en lectu(Beynicioglu,
Durgunoglu et One¥Kusefoglu,2012) Quant a eux, les éléves dyslexiques auraient davantage
des difficultés a identifier les rimes ou a manipuler les sons (H20l8).LO appr ent i ssa
musi cal per met ®gal ement d aealestsbns.dachant qleaette o mp G
compétence est importante a travailler pour développer de meilleures compétences en phonologie,
ChobetetBessorf 201 1) pr op o s activités rdudicales pGug lese&levesddgskexiques

afin dbéam®l| i preattentif /UWOT. t r ai t e me

Du point de vue des neurosciencess dhercheursr oposent | 6hypot h se
amenerait a une plasticité du cerveau (Pat,l; Tierney et Krau2013). En effet, leseseaux
neuronauXx mpl i qu ®s d a n snformation auditivet seraremtrirés pldséquds donc un
traitement phonologique pourrait aider les éleves dyslexiques a développer leurs circuits
neuronaux dans les zones cérébrales destinées a la lecture (SI2D8Gizcité dans

OCDE,2007).
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Selon Bigand2018), ony retrouve trois caractéristiques dans la dimension temporelle de
la musique. Ce sont le rythme, la mesure et le tempo. Le rythme fait référence a la durée des notes,

la mesure quant a elle référe a la pulsation réguliére tandis que le tetmptéfance a la vitesse

doex ®cbhuatnisonl.e but de renforcer | 6entr ®e audit
doéint ®grer des activit®s int®grant | e rythme
En ®ducation musicale, il exidetaewuspgueussi eur s

approches Kadaly, JaguBslcroze et OriSchulwerk sontds trois principales approchgsi sont
reconnues comme étant des approches actives (SH&I&&hcité dans Gabourg015). Une
approche active est une approche qui prend ersidération le développement globdé

| appr enant paele faigmémesaparticipatianiettsen,engagement (Lesszidi?).

Dans |l e cas de cet ess@®chuywerkous retenons | dapp
41 Lo6appr ocSchalwatkr f f

Léappr oSdhawekOr é § t celle qui s6int gre | e mi
l ecture. Coest une approche qui val orise dav
coll ectives de coll aboration. Le formateur es!
aamorce |l es activit®s en salle de cl asse. Ensui
ceuxci explorent, d®couvrent et 2@¢15)®ent des Tuvr

Le | angage parl ®, | e chant ainsiorgpreles | e ry

sont les méthodes privilégiées dans cette approche (B@ALL). Les percussions corporelles

par imitation permettent de travailller ythmeavec les élévedonc,ils travaillent les activités
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rythmiques en frappant des mains, sur les cusisses pieds et en claquant des doigts
(Gaboury,2015). Le chant est travaillé par le biais desmptines présentées aux éléves.
L6int®gration des pducbantsestipassibde locsipur | pdviserd biéne s | or

chacure des dewactionsséparénent.

5. LA MISE EN RELATION DES CONCEPTS

Selon Pate(2011), la musique ainsi que la parole se ressemblent sur le plan de la
succession de sons. La musique et le langage partageraient, selon certains auteurs (Chobert et
Besson2011; Sappeyarinier,20152016), les mémes paramétres acoustiques tels que la
fr®quence, | a dur &@e, elfekstetdesmrocessud coemmmuns ael langagemb r e .
et a la musique dans le traitement cognitif des régles qui gouvernent la structuration de séquence

demots ou de notes.(Charpentier2012,p.15).

De plus, Tardif et Doudin(2016)font ressortir plusiesr r ®s ul t at s do®t u
mentionnantque la pratique de la musique est bénéfique particulierement pour les éleves
dyslexiques considérant leurs diffltés a discriminer les phonemes, a segmenter la parole et a
lire.Pour toutes ces raisons, nous consi d®rons (g

i nt ®grer dans | 6agpepélesestlyslexigugsye de | a | ectur e

6. LES OBJECTIFS DE LARECHERCHE

€ notre connaissance, aucune efetlhemndd®gr it a
la musique dans un contexighopédagogjue. Considérant que les éleves dyslexiques éprouvent

de grandes di f f iilestledo®@ant de fairdesdéachesisemblaldes endeatare,
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| 6®ducation mu s i c al epossibiditénintéressantet poue déeelogper sdes u n e

compédences nécessaires a la lectiBelduc,2009).

Loobjectif g®n®r al du pr ®sent esgigueafiest de

de favoriser | 6 apchezenétéves dysegiquesdfieyclé du primaire tout r e
en y int®grant des concepts de | 6®ducation mu:¢
objectif de travailler les composantes dedaclt ur e en y i nt®grant | es

musicale chez les éléves dyslexiquettycle du primaire dans un contexte orthopédagogique.
Les composantesdeVaoi e dodassemblage et de | a voie doa

lecture qui senat travaillés.

Les objectifs spécifiques de cet essai sont les suivants

1. Concevoir trois situations doéapprentiss

en y intégrant des interventions musicales dans un contexte orthopédagogique;

2. Faire valideré s di ff ®r entes situasti diexgéappr &

d o ma i noghomk@agogié et musical.

3. Am®Il i orer |l es situations doapprentissag:

Le chapitre qui suit présente la méthodologie utilisfi@ daatteindre les objectifs

spécifiques de la recherche.



TROISIEME CHAPITRE. METHODOLOGIE

Ce troisieme chapitréécrit la méthdologie utilisée pour répondre aux objectifs ciblés de
cet essaiDans cette partie, les étapes de la démarchede créatimns p | | qu ®bmd,la Tout
posture épistémologique gsousend ce présent essai gsesentéePar la suite, le devis de
recherche et | e type doéessai sont expos®s. No!
donn®es et | 6an dédmgrche utilddpsur lac@ation @ensuveal raatériel ainsi
quel a d®mar c he \valatidnipa ®s exgersusont dxgidgRées. En terminast, |

considérations éthiquasnt décrites

1. DEMARCHE METHODOLOGRUE DE LA RECHERCHE

Cetessai vise le développemeritdma t ®r i el p®dagogi que i nt ®gr .
|l ecture et | 6®ducation musicale dans@lbves but d

dyslexiques d€ cycle du primaire.

2. DEVIS DERECHERCHEE TYPE DOESSAI

La création du matériel pédagogiqlee cet essai sodéinscrit dans
devis qualitative. Pour ce faire, | e d®velor
doune r-édéecelompemert. d importe de mentionner que la rechexélieloppement inclut
la création de matériel ainsi que son analyse pour sa mise en application (Harvey et [26i88)e,
Le modele de recherche proposé par Paillé (2007) est celui retenu tHassat€e choix de

mod | e se justifie par | e duexa la créptiod dul matérigls ur e



28

pédagogique (Paillé, 2007). Cetype dedevecmpr end sept | @®bapeaum abDbdahc
cadre conceptuelxpliquantesconceptstclésd e | 6oastitgedai premiere étapgensuite,dans

la deuxiemeétapeet la troisiame, | 6 e x p | escchotx idw supptddu matériel et le format

doivent étre justifiesPar la suiteles activités pédagogiques sont mises en forme et la justification

de cellesci repose sur des bases théoriques, stratégiques et pratansesa quatride et la

cinquieme étapd.a sixieme étape onst i t ue | 6 ®v al udapeimetmeafidarr | e s

le matériel pédagogiqud-inalement,a septieme étapexigeune r ®f | exi on sur

prodiction de matériel.

2.1  Choix et justification du support et du format du matériel pédagogique

Ce matériel pédagogiquest destiné aux orthopédagogues travaillant avec des éléves
dyslexiquesdux ycl e du primaire. Le rtle de | 6orthop
en difficult®@otddmmpemtenbupsagedes ® ves qui |
(I 6Association des @018)HemaRdesgog@pomce dgr Qu ®Pd ed §

consi d®r ant que peu do® ves re-oivent un di a

L dspectludjuede | a musi gue est pr ®sent .Hreefles, | es t
la musiqgue rend | 6apprenti ssage plus accessib
support numeérique est congu pceux Durant les activités, etui-ci sera affichéau tableau
int eractif dur atin dateinesre i mowermeglidéd &lfornvaepapéedorh s i g u

prévispourl 6 ort hop®dagogue
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22 Cr®ation des activit®s doébapprentissage

Nous expliqons, dans cette partie, le choix de la compétence a déveldbppezc | 6 ®1 v e
fonction duprogramme dé or mat i on de | 6 ®ramdi que lgsccdpbs@antesdes e ( P

la lecture qui sartravailléesPar la suite, la descriptiores activitésuit.

221 Choi x des comp®tences ~ d®velopper chez | 0

La compétencelire des textes varié@Gouvernement du Québexf)06) estchoisie
considérant son importance dde$FEQ Af i n de d®vel opper sa comp
doit °tre capable de reconna’tre et dbéidentif

doncde construire des bases solides en lecture considérant quei edteprésente tout au long

de la vie. le matériel pédagogiquepncuintegrel 6 appr ent i ssage de | ectur €

®l ®ments de | 6®ducation musical e.

2.2.2 Développerlescomgoant es de | a voie ddébassembl age
Comme mentionn® dans | e cadre conceptuel , |

| 6® ve de |ire de nouveaux mots, des mots pe

de | 6apprenant ,esta plobue ditfasiseimbé adg@acc s, pri

une dyslexie phonologique. Considérant que les éleves dyslexiques ont un déficit de perception
auditive, Habib et al2013) suggerent de travailler les caractéristiques temporelles des sons av
des activités qui combinent le rythme et le tempo. Cela a comme objectif de travailler la
discrimination des sons prochesds que les sons p/b, f/v et .dRour ce faire, des activités

déoamplification des scosontprioeses.ddal |l ongement de
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223 D®vel opper | es composantes de | a voie doad
La voie doadressage, comme mentionn® dans
| 6® ve de reconna’tre global ement |l es mots &

dyslexiques, pricipalement les éleves ayant une dyslexie de surface, peuvent avoir de la difficulté

a lire correctement les mots irréguliers. Ce sera le méme principe que lors de la lecture des mots
flash. Ai nsi , un mot " l a fois seraumre®spenB®sk nd a:
PowerPointCe mot apparait atroisrepriset sa fr ®quence dbéapparitior

afin que |1 06® ve |l e lise |l e plus rapidement p

224 £1 aboration des activit®s dbébapprentissage

Avant de commencer la lecture de lansm, les mots ciblésant travaillés selon leur
cat ®gori e. € t detlar peemiéréd pErodemlps! nots cohterdessons proches
phonétiquement s travaillés Outre les activités présentées en lecture, des activités de mémoire
et de reprodud@bn rythmique sot travaillées agc les éleves. Une séquence mstduite une
premiére foispardor t hop ®d ago gue lamémbriges et [ Frepredeire. Poupdev e n t
faire, les séquenceshoisies intégrentes percussions corporelles e lEmposconnus par les

eléves, car ce sont les séquencesa dbanson.

Par | a s uidewigmelrencordre, deGsaeslenots peu fréquents et les mots
nouveaux ciblégui sont vus. Ceuxi sonttravaillées™ | 6 watengpeetdela discriminationde
la hauteur des sonke tempo permetlors ddess e g me n t ¢ et par le fhittnémeadearier

la hauteur des sornidanscette néme rencontre, lesats irréguliersonttravaillés en lecturtash
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Cette technique de lecture est favorisée pour aideflée®s a reconnaitre rapidement les mots

irréguliers considérant le fait que cecixne doivent pas étre segmentés.

En dernier, los des deux derniéres rencontnase chansonomprenantes nots travaillés
estpréenté aux éléveslLes couplets et le frain sont travaillés séparément. Pour ce faire, les
éleves commencent par chanter un couplet. Une fois-ciehien maitrisé, les percussions

corporelles sont intégrées.

2.3 Evaluation par les experts

Afin dbéassurer | a val eurel ¢ge®uofegenngls dyméieud e c e
scolaire sonthoisis pour analyser le matériel. travail des experts consistecommenter le
matériel pédagogique. Pour ce faire, ils doivent r e | es si t uatvemless doary
explications qui sanfourniesdans | e gui de de | 6 omalyderetgmettra g o g u e
leurs commentaires et leurs questionnementdesuguestionnaires qui leur gofournis. Les
expertsontaces” | a gr i | | e midedea ligae dgns ke logici€ineDrivede la site

Microsoft pendant une période de quatre semaines suivant la réception des activités.

3. METHODE DE COLLECTEET DO ANALYSENEBES DON

3.1 Choix des experts

La cr ®ation doacehyimégrark misiqaep pr ehd o sagei f p
ce projet. Pour ce faire, ous avons demandé la participation a huit experts, dont six

orthopédagogues et deux enseignantes de musique-cCenixété ontactés par courriel leur



32

adresse professionnellBarmi les participants quint manifesté leur intérét poyarticiper au

projet, trois orthop®dagoguensétésieaticmés.qudune en

Loexp®rience de tr avparmisde ceegir dps eaommentairesx p e r t
constructifs quant ~ | 6util i sdquelehbutdteepmjet mat ®
estde mettre en application | e mat®riel cr ®® da
des orthopédagogue&daientn ®c essai res et peritsi nkentlsde mDdaiug

musiqueétaitessentiel pour valer le choix des activités musicales.

L orthopédagogue A aplusdéann®es doéoexp®ri encetravdigns | e
autant au primair e lps eaathopédagayues B éekeecent depuia n t
plus de 22ans au niveau primaire. 6 ensei gnantAe ude | musingueaei zai ne

comme endgnante de musique.

Pour la validation du matériel pédagogique, deux outils de collecte de damésdé
choiss . Db6éabor d, | elsurseoxmmentaitesou ursgoestiannesditectemen
dans une version électroniqdes fichesl 6 act i vi t ®s ¢aRediaacessiglesgangle qui
logiciel OneDrivede la suite MicrosoftChaque expervaitaccés a un dossier personnalisé dans

le logicielOneDrive

De plus, m e g r nalyse soudfd@rrae de questionnarétéremplie par chacun des
experts.Comme le mentionnent Harvey et Loisg®®09), il est possible de recueillir les
informations n®cessaires par | e b-iéaelogpentest. que st

Les critéres définis étaields suivants la clarté des activités, la pertinence et la quantité suffisante
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des activit®s et ptibndesdctdade questonnaidper ®lsae ncto® c'e | 6 an
per met do®val uer c edleldkertiatcingréehslon®: ptacuti r~ dféaiinte ¢
4: d 6 a c: sans alis; 2 8n désaccord; 1tout a fait en désaccordce t ype doé ®ch
permetait aux expertsl 6 a ¢ cune agpeeciation des différertstéres (Cotéet al.,sd.). Dans

cetie méme grille, un espaagétéréserve pour que les experts puissent émettre leurs commentaires

généraux ainsi que les points forts et les points a améliorer.

4. ANALYSE DES DONNEES

Les résultatent étécompiléset analysés dans un document semblable adella grille
déanal yse avec | es mSeaondortif20h0g kd questiorss desn@esi pt i v
per mettent dobanal ys esesepde lescompargr.iAthrs, rdans chaclnedes r ® p
colonnes, le nombre de réponses correspondant a wneatétéinscrie t i tre dbéex e mpl
premiére question quatre experts ont réepondud«ard € wous avoniscrit le nombrequatre

dans cette colonne

Afin de prendre en considération les commentaires et les questionnatesrggperts,
ceuxci ont étécompilés dans une autre grille prévue a cet effet. €ekiait divisée en trois
sections soit une premiére avec les points forts, une autre pour les aspects a améliorer et une
derniere pour les commentaires genérduxe grille différentea été utiliségoour chacune des
S ®Qq u e n ppeentissad)@ d.es commentaires eétaienhsignés en yinscrivant la lettre
correspondantela 6 e xEmpraocédant de cette facon, cplermetdelesprendre en considération
plus facilement. Par la suitehacundes commentairea étéretranscrit dans le tableau afin de

dresser le bilan des réponsé®s caégories retenuesespectaiencertains criteres tels que
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| 6exclusivit®, | exhwauat i ¢vi® @,t [18®De muisinat en d d ,a
fr®qguence doéapparommentires adé&é caenbignée ulracdBs) dang le

tableau

5. AMELIORATION DU MATERIEL

Les réponses obtenues ont été corepilét analysé&s qual i t ati vement .
données a permis de connaitre les aspects a améliorer ainsi que les commentaires Béoéraux.
ce faire les modifications suggérées parlewgne e d dombétg erises en considérati@elles

ci seront décrites dans le prochain chapitre.

6. CONSIDERATIONS DES HJEUX ETHIQUES

Dans le cas de cet essai, les enjeux éthiques de la recluarciéeé considérésUn
formulaire de consentement éclagé ®s e nt ® A'a été réraph pamusles participants
Ces derniers$ aint signéen sachantjue leurparticipation était suune base volontaire et Ul
pouvaientse retirer a tout moment du proje¢s documentsnt étéconservés dans un site sésé
et seulementédtudiantechercheuse et le directeont acces aux données. Les documents seront

détruitssix moisapres la recherche.

De plus, tout au long de la recherche,sl mesur es pouretprl dta®@gery mla
des participantsnt étémises en place. Des données normatiregsétéutilisées pour décrire les

résultats. Aucun détagj u i permettrait de @antsm@adfo@ie® | 6i dent
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Le prochain chapitre expligg les résultats de la recherche. Le matériel pédagogangu

est présenté tout en y établissant les liens entrededtiie cadre de référence de cet essai.



QUATRIEME CHAPITRE. PRESENTATION DU MATER IEL

Ce quatrieme chapitre préde le matériel pédagogiquecréé Déabor d, une des
présentée pour mieux comprentke activités Ensuite, les liens qui unissent la justification des

choix et le cadre de référence serpliqués

1. DESCRIPTION DU MATEREL PEDAGOGIQUE CRIE

Le matériel pédagogiqueomporte trois sessions constituébacunede trois séquences
doéi ntaonrcellesnit i s 6 @rturrepédode de Bois semainpsour | 6ensembl e de
présenté aux annexBs C et D. Chaque semain@ne confusion auditive différente esavaillée
pendant ne période dd0minutes et cea quatrereprisesLa forme ¢ la structure des activités
sont les mémes chaque semai@kacune des sessions compa@dptactivités La figure 1ci-
dessous représente une sessiadn®c h e | o n nureesémaimpee nd a n t

Activité 1.1 - Identification d'un mot
contenant une confusion auditive

Eic‘l]rue?)ce ! Activité 1.2 - Reproduction d'une séquence rythmique

Activité 1.3 - Reproduction d'une
séquence rythmique sans support visuel

Session (trois séquences

Activité 2.1: Lecture de mots peu fréquents

Zﬁc‘l;e;ce 2 Activité 2.2: Distinction de la hauteur des sons

SUur une semaine)

Activité 2.3: Lecture des mots irréguliers

Séquence 3
(jour 3) Activité 3.1: Interprétation de la chanson
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Les activités proposées duranséamaine ont comme objectif davriller les mots présents
dans & chanson et les percussions corporelles afin que les éléves puissentné&siende la

chanter lors des dewerniersséquenced 6 i nt er vent i on

Durantt es deux premi res s®quenceiéreedtdnisesurer ve n
| 6enseignement des mots contenant a@msigjueswnf us:i
l es mots peu fratraeedaanlessparaes ée lal chansdioutes Ie acivités
musicales qui integrentd séquences rythmiquaesdes activités ddiscrimination des sons sont

travailléesen amont.

Lors de la troisieme ® g u e nc e d &es$ éeves chantemt ks parales de la chanson
tout en y intégrant les percussions corporelle.obj ect i f du chalavesdest de

relire les nots vus précédemment

Au fur et @ mesure que les activités sont proposées de semaine en semaine, celles

demeurent les mémes tout en se complexifiant progressivement.

2. LIENS ENTRE LE MATEREL PEDAGOGIQUE CREE ET LE CADRE

CONCEPTUEL

Durant la création du matériel pédagogique, une attention particali&é apportée afin
de prendre en considération les éléments présentés dans learamgtuel Les activités ont été
congues afin que celles puissent étre exploitées dans un coteexthopédagogique. Dans la

section qui suit, la justification des activités proposées est présentée.



38

2.1  Justification d e actividé 1.1

Dans la premiére activité de la sesgion ® s e n t ® B, Iés élévésant & ohoise entre
deux mots qui se resselabt auditivement. lisloivent identifier le mot entendu, et ce, pour dix
mots différentsLe logiciel Audacitya été utilisé pour allonger les sons entendud al | on g e me n
artificield e | a d ur ®est urk deahniqus utilisée aygérmetde déveloper ke systeme

perceptif deglévesdyslexiquegHabib,2018; Habib, s.d.)

Comme le mentionnent Magnatal.,( 2005) , | 6 e n tvisuali esteumes n t a\
alternative intéressante qui travaille la discrimination du trait phonétique de voisement chez les
éléves dyslexiques. Au total, trois paires de confusions auditives sont choisies. On y retrouve les
phonémes bilabia occlusfs sourd et sonore (b/p), les phonemes labiodgriteatifs : sourd et

sonore (f/v/) et les phonémes alvéodentalsclusfs saurd et sonore (d/t) (Groulx, 2012

Durantles deux premieres sessions, les confusions auditives se trouvent seulement au

début desnot s pr opos ®s. Afin dbébaugmenter l a compl
certaines confusions auditives se rewrain t " | 6i nt ®ans &uprésendadom Mot ¢
Powerpointl 6 or t hopx®d agueeguseur | 6i mage c o pourlsfgirendant ¢
entendre aux éléevegnev oi x enr egi st rd@entidentifier. Aebesuio, elle geutd i | s

faire réentadrele mot

22 Justi fi cactvted@ de | 0O

Dans la seconde activité, les éleves doivent reproduire la séquence rytitiostyge dans

la présentatiofPowerpoint.Les séquences rythmiques combinent la valeur des notes musicales
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ainsi que des percussns cor porell es. En effet, l 6i nt ®gr
®ducation musical e est-Schubwerk.r i s®e dans | appro
Avantdecommencec et t e acti vit®, | la valew tles quatgotes t a n't

musicales ainsi que les pigframmes des percussions corporelles. Nous y retroulons

claguement des doigts, des mains, le frappement sur les cuisses et des pieds.

Dur ant | activit®, ci ng s.&ps@anang séquenges h mi q
rythmiques différentes qui setreuvent dans la composition de la chanson de la sentar®it
de | 6acti vi es@levess de fanhitaasemweatceeltescil Dans toutes les activités, la
méme séquence est travaillée cinq fois. Lafodre | 6acti vit ® Cdemméur e i
propose Bolduet Rondeay2015),les éléves reproduisent la séquence rythmique en tapant des
mains. Par la suite, ils lafomt en claquant des doigts. lIs la reproduisent une autre fois en tapant
sur leurs genoux pour ensuiterkfaire e tapant du @d. En terminant, la cinquiéme fois,
séquence integre différentes percussiaosporelles Le fait de les combiner permet de
complexifier la tache tout en y travaillant et développant la mémoire auditive des éleves (Bolduc

et Rondeay2015).

Durantla premiere semaine, ce sont seulement deux niveaux de percussions corporelles
qui sont demandés. A la deuxi@éme semaine, ce sont trois niveparcdssionsorporellegandis
gud”™ | a derni r e s e maiguisentintégees dams tetde tomglexifieu at r e

|l 6activit®.
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23 Justificati dB8 de | 6dactivit®

La troisiemeactivité est semblable apaésente. Toutefois, cette faig les éléves doivent
reproduire | a s®quence rythmique sexdtdeuneyv 0oi r
séquene a la foisPar la suite, les éleves reproduidersa s ®quence ex®cut ®e pal
en respectant les percussions corporelles et le rythme exécuté. Au total, cinq séquences sont a
reprodureL 6 obj ecti f de cett e airetauditivetoWene savaillanele t r a v &

rythme (Sappeyarinier,20152016).

Tout comme | 6activit® pr®c®dent e, dur ant I
niveaux de percussions corporelles qui sont demardés.deux dernieres semainesus y

retrauvons troisniveaux de percussions corporelles.

24 Justification de | 6activit® 2.1

Les mots peu fréquents sont présentés aux éléves larpdmiiére activité de la deuxieme
journéeDans un premier temps, | 6dort hopckedspigengue s e
alternant les sons aigus et les sons grayeglockenspiekst un métallophone, ce qui veut dire
gue coOoesgendn ciomgptors® de | ames de m®tal ~ | a dif
deblocsdebois. 6 or t h o p ®d a g esgnoteen sadagtiagonaiité. A leur toes Eléves
lisentla syllabe en variant le ton de leur vokn effet, &s activités de segmentation permettent
aux ® ves dyslexiques dob6i dealhifif duemrot (Riefst s ons
Stern,2011). Cette technique est reconnue comme étant un enseignement efficace dans

| 6apprenti ssage de (RefetcSem2tl) ence phonol ogi que
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Le but de | 6activit® est de faire prendre
de syllabes. Clmne des syllabes est segmentée par la variation db daut e ur dou
son(Charpentier2012).lIssont amen®s ~ discriminer | e son d
segmente le motL or s de | a premi re semaine, l ort hc
Powerpointafinde lesaider Au cours des deux prochaines ser
offerte aux éléves afin que ceakdéveloppent leur capacité a discriminer les smasement

(Gabouryet al.,2015).

Les mots peu fréquents ont étisisd 0 a i ldgeciel ManuelexLa mesure utilisée est
|l a fr®quence esti mPe doOéusage pour un mil |l i on
considérée comme étant le meilleur estimatedadeaie fréquence par million. Tous les mots

choisissesituent re 1,23 ~° 174,55 pour | eur fr®quenc

25 Justification de | 6activit® 2.2

Dans la seconde activité, les éléves doivent détecter et distinguer |esgemes graves.

Léorthop®dagog welenpaoraisssart deuxgotés@ ke e s pd wes Igd aawter e .
| 6ai de de | eurs <cartons, | east au®lemigresen emtemdut r e nt
Léactivit® de reconnaissance de | a hauteur de

leurs capacités sur le plan métalinguistique (Bol@069).Les écarts entre les sons sont plus
grands au d®b uburadté& prenddrerseénmainies sotes chasres sont deux notes
identiqgues dans des gammes différentes afin de bien différencier les ndies deg graves.

Durant la seconde s®ine, ce sont deux noté#férentesdans des gammes différentes tandis que

durant la derniére semaine, ce sont deux notes dans la méme.gamme
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26 Justification de | 6activit® 2.3

Dans |l a troisi me activit®, i lsestalicaFgpsht de |
Ceuxci ont la particularitg u6i | s ne peuvent pas °tre |l us par
alors utilisée. La lecturlash est privilégiée afin que le mot puisse étre lu que par le traitement
global (Valdois, 2010Rief et Stern, @11). La globalisation permet aux éleves de lire plus
rapidement les mots appris, car cainse retrouvent ahs leur lexique orthographiqRief et

Stern, 2011).

Dans cette act i wontménce parfpresenten chag@ednzoiguaegpremiere
foisal 6 ai de d 6 u Pewerpainfsirant detee pprenaieme lecture, elle fournit aux éleves
|l 6i nf ormati on phonol ogi quie tratgmendahoi nf@uaenat
orthographiqu€éRééducation orthopédagogique du langage @@#}1).Par la suiteles mots
irréguliers défilent a tour de réle et les éleves doivent les lire oralemenhtddnierseviemert
trois fois. La dur ®e do appearbiutti odne didnaicntueviau®

eléves a&xercer leur capacitéraconnaitregapidemat les mots (Bois Parriaud, 2006).

Bois Parriaud (2010) proposikes listes de mots irrégulieés pratiquerdansle but de
développerl a v oi e dlea ks élevesadgskexiques. Les mots irréguliers choisis
proviennent soit de la liste des mots faxiti decelle des mots difficiles. Egalement, les mots
choisis dans les chansons sont tous des mots qui sont proposés dans la liste orthographique du
MELS. Donc, les élevessaventles orthographier ouls les apprendronplus tarddurant leur

par c o acolsprimaird. 6
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27 Justification de | 6activit® 3.1

Cette derniere activité se déroule dutarderniére périod® 6 abor d, (ecoete pr e mi
de | a chanson est n®cessaire avant de commenc
chanter deux fig les paroles de la premiére diapositive avec le soutien de la bande Smtiere.
cipermet alors ° | 6orthop®dagogue de ne pas <ch
puisse bien entendre les mots prononcéepa(Bolducet Rondeau2015). Céa facilite la tache

pour intervenilorsqueudeaessaie doun ®I ve

Sur chacune des disitives, il y a entre quatre a cinq phrases de la chahsochant
permet,entreautse do6ai der ° f avor i $SappeyVaerser,20k6p0d6s. 1 t ®s n
Cela signifie que pratiquer | e chant permet d
chez tous les éleves, et ce, principalement peuxqui présententde di f f i cul t ®s do6 a|
(SappeyMarinier,20152016). Bolduc et Rondegd@015)proposent de travailler les rythmes dans
les séquences musicales en y intégrant les percussions corporellesdéfireldpper la mémoire

auditive.

BolducetRondeay 2015) menti onne | 6i mporparbesdela de me
chanson avant da chanter au compldiorsque 6 e xestahanté tleux fois, les éleves pratiquent
les séquences musicales en y intégrant les percussions corptietielis que leséquence
rythmiques de la diapositivesont maitrisée, ils chantent et reproduiserés percussions
corporelles.Qu a naex tlréa i t est bien acquis par l es ®I

secondediapositive en procédant de la méme fagDette activité termine la premiere session

déobapprenti ssage.
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Le chapitre qui suit présente datyse des experts ainsi que la synthése de leurs

commentaires.



CINQUIEME CHAPITRE. ANALYSE DES EXPERTS

Dans ce cinquieme chapitre,d a n a | guate exgerssui ont évalué le matériel
pédagogique st pr ®s e nap@miere parfiestb o n d a ¢ ral@se des aoméntaires
de tous les experts. Par la suite, une synthese des commentaires critiques est proposée dans le but
de porter un regard général sur le matériel pédagogique créé pour ainsi proposer des suggestions
dans | e but Leslimites duanat@llainsogedes améliorations apportées a celui

terminent ce chapitre.

1. ANALYSE DES COMMENTARES DES EXPERTS

Dans cette partie, les réponses et les commentaires émis par les experts dans le
guestionnaire sont analysds.e s gr i | | es dréoRuvael nuta t &k bds Graeresee xree t
d 6 ®v a | poentisw trass critéres définis tels que la clarté des activités, la pertinence et la
qguantité suffisantd es acti vit ®s ainsi que | 6aNb®Esguet i on ¢
le jugementles eperts les points fortsles points a améliorainsi que les commentaires généraux

sontégalemenexpliqués

1.1 Critere 1: La clarté des activités

Le premier critére du questionnaire concerne la clarté des activités. Ce critere contient deux

guestions.
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1.1.1 Echelle de jugement Likert

Doabord, en ce qui concerne | a pr®cision di
deuxdes quatrexperts ontattribué la notele 5, ce qui correspondtout a faitd 6 a ¢ @mralis d
que les deux autres expednt attribuéd note de 4, ce qui correspoad 6 a c.d es rédultats

sont identigques pour |l es trois sessions dobapp

Ensuite, en ce quiconcerhed e x p | i ¢ at i deuxded quatre expettant attiibué® s |
la notede5, ce qui correspondtout a fait d a ¢ damdisdjue les deux autres expemt attribué
la note de 4ce qui correspondd 6 a c.desmrédultats sorles méms pour les trois sessions

dobapprenti ssage.

1.2  Critere 2: La pertinence et la quantité suffisante des activités

Le deuxieme critera@lans le questionnaire correspond a la pertinence et a la quantité

suffisante des activités proposéless experts ont répondurdis questionpour ce critere

1.2.1 Echelle de jugement Likert

La premiére questiote ce critére fait référence a la motivati@s éleves. Bux des quatre
experts ontattribué lanote de 5, ce qui correspoadout a faitd 6 a beblas deux autresxpers
ontattribué la note de,£&e qui correspondd 6 a c.deas résliats sont identiques pour les deux
premiers s e s s i 0 restissah®Em e qui concerne la troisieme session, trois des quatre
expertsont attribué la note de 5, ce qui correspando ut = f. Quant audlérraeb exped,

cdui-ci a attribué une note de 4, ce qui corresppddd accor d.



47

La deuxiéme questicquantee | | e f ait r ®f ®r ence au @eombr e
Les résultats sorgemblablep our | es tr oi s s enesperoaratribud @ aopepr e n't
de 5, ce qui corresporait out ° f adeuxexpklds ant attridbuédla note dd, ce qui

correspondd 6 a c et ke dechier expert a attribleéénote de 2, ce qui correspoaendésaccord

La troisieme question fait référenae respectdu yt hme ddéapprenti ssage
la premiére session, deaxpers ontattribué la ote de 5, ce quicorrespoadl out ~ f,ai t do
unexpet aattribué la note de 4, ce qui correspamt6 a c et ke dedhieexpert a attribué la note
de 2, ce qui correspordendésaccordLes rémnses divergent Iégéremeatur les deux dernieres
sessions Un expert a attribué la note de 5, ce qui corresgonco ut ° f ,adéeuk expledisa c ¢ O r C
ont attibué la note de 4, ce qui correspand 6 a c et te desinieexpert a attribué la note de 2,

ce qui correspondendésaccord

1.3 Critere 3: L 6 a db®de la@dndeption des activités

Le dernier crit re dans | e questionnaire

activités. Les experts ont répondu a cing questions dans ce critére.

1.3.1 Echelle de jugement Likert

La premiére questioconsistea savoir $lesactivités sont significatives et complexes pour
les élevesPour la premiersession ainsi quea troisieme, urexpert a attribué la note de 5, ce qui
corresponcht o ut  ‘accdrdatitrbisexpérs ontattribué la note de 4, ce qui correspand

dé a c cEnrcadquiconcernelhe uxi me session doappr eDeixi ssage
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expers ontattribué la note de 4, ce qui corresp@rd 6 a c,creexpdrt a attribué la note de 2, ce

qui correspon@en désaccortl andi s qu 0 u répoaduplaquestiombéa pas

La deuxieme questiotonsistea savoir si les activités proposées sont réalisables pour les
éleves dyslexiquesPour la premiére sessiotipis expers ont attribué la note de 4, ce qui
corresponchd 6 a c et te detnieexpert a tribué la note de 3, ce qui correspansans avis
Les résultats diverge pour la deuxieme session. rlJexpert a attribué laote de 5, ce qui
corresponcat out 7 f adeuxexpkid artattriouéda note de 4, ce qui correspand
d 6 a c et le trdier expert a attribué la note 8lece qui corresporgsans avisPour la troisieme
session, les résultats divergent [égerement de la deuxieme sessexpedra attribué la note de
5,cequicorresporeit out ° f aléux epertd @ntatiriaéladnote de 4, ce qui correspond

ad 6 a c et k2 dednieexpert a attribué la note de 2, ce qui corresgoe désaccord.

La troisieme questiomonsiste a savoir se$ activités proposées sont en lien avec la
compétencd.ire des textevariés du progamme de formation. Trois des quagxperts ont
attribué la note de 5, ce qui corresp@tdut afa t d Oet unexpert d attribué la note de 3,

ce qui correspondsans avisLes résultats sont identiquespourtles o i s sessi ons do6a

laguatri me question demand®e aux experts
| 6®ducati on muoicalse.ssPownrs lddsapprenti ssages,
5, ce qui correspondtout af ai t dunaxpert@ attdibué la note de ce qui correspond

d 6 a c etunexgert a attribué la note de 3, ce qui corresEosahs avis
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Quant a la derniere question, cetieest & savoir si les activités favorisent la participation
active de<tleves.En ce qui concernia deuxiemesessio et latroisieme les quatreexperts ont
attribué la note de 5, ce qui correspartdo ut ~ f tandisquelpdbu la premiéde session,
troisexperts ont attribué la reotle 5, ce qui correspoad o ut ~ f et untexpdritaattiloué r d

la notede 4, ce qui corresporadd 6 ac.cor d

1.4 Points a améliorer

Les experts ont soulev® certains points
concer nel?23plesdroisi othHopédagogues proposent de répéter les mots irréguliers de
facon aléatwe dans la présentatid?owerpoint En effet, & présentation aléatoire augmenterait le

nveaudec ompl exi t® de | a t©che consid®rant | e fai

Dans les activités.1.2, 2.1.2 et 3.1.2, la premiére diapositive ldenporter a confusion
pour | 6orthop®dagogue B. EIll e associSelonlcdes not
expert, ette association énr e | es deux n baalsdositipeasara nsodifiednpourt a b | e

éviter la confusion.

Quelques commeaires concernant les objectifs des activités ont été souleves paides
orthopédagogues Cer t ai nes pr ®ci si ons @tupasnsuffissmmdna t ©c |
détailltesé t i tre dobéexenpl2e,3,dalndso rltdhaocpt® dvaigiudesr e B s
premier mot nbdébest pas segment® en coul eur tou

cette activited est pas | a s emgismla giadbaidatiom des ndots irrégaliers. Donc,
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| 6aj out dedegwab jdectdief 4 Waparnmedtraode Midux gomgrendre le but de

la tache.

Léorthop®dagogue A sugg re dbéajouter une al
Elle mentionne que cela est pertinent pour faire le transfert dans une nouvelle &uitas,

elle suggerd 6 aj out dobune activit® de transfbnrt afi

terminant, ellef ai t menti on quoi l manque une I nf or me
| 6ort hop®dagogue. En effet, dans | e guide, au
Quant " | 6 or t h ecips@ubeeguo questonB men el lg@ant ) | O

d 60 e f f lescperaussions corporelles en méme temps que de chanter. Elle trouve que cela

augmente beaucoup le niveau de difficulté pour les éléves.

L6or t h o p@ukatignoegguedes pictogramnfespper sur les cuissex frapper du
piedse ressembl ent et qu 0Delplss, gleomentiennequedes chingons = ¢

doivent étre répétées plus souvent pour étre mieux maitrisées par les élévesuie e les

chansons ont un débit trop rapide pour les éleves dyslexiquesar el | e a fait | 0e:
eux Egalement, ell@aitmentonque | a voi x grave dans | 6une des
comprendre.

Léensei gnantme rdtei onurse qqed idld averi ai tu np mr @ft rmaek
t emps, pus facilepbow ¢ éleveklle souléeve le faigu 61 | serai-t possi
difficile pour les éleves de reproduire les croches seukesh s | D.Ja2cEtleisnggetea®rsde

mettre deux crochdi&es avec une croche seule au lieu de toutanddse seules
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1.5 Points forts

Dans leur évaluatiorrespective les orthopédagogeeB et C mentionnent quda
segmentation demots avec des couleurs est une pratique aigeneles éleves. lls apprécient
gue | es |l ettres muettes soient en grises. Lb6o
excellent moyen de pratiquer | es mots irr®gul |
mots a lire ont bien été chais dans cette activit&lle trouve que lechoix des mat pour les
confusions auditives estpertinebte pl us, el |l e appr®ci e | dactivit
sont travaillé. Cette derniere souligrpu e ¢ 6 e st ualieelebnootsmégulierscava@it

de lesretrouverdans la chanson.

Les orthopédagogues A et C mentionnent que le matériel est attrayant et visuellement tres
beau. De plus, elles mentionnent que les tdches sont motivantes et pas trop longues, ce qui favorise
| 6 at t ela toncentratiom des élevds.6 or t h o p ® sodlignequel les aétivités sont
variées. De plus, elle apprécie que les différentes entrées soient sollicitées chez les éleves. Quant
el l e, | 6orthop®dagogu eeét@vaitesavet |é glookanspieQeliee | es ¢

ctappr®cie | e fait quoil a une bonne quantit®

Léenseignante degumedileeud rdbusveullieggneacti vit®

pr ®ci ses, ce qui ne | ai sse pas de place ° | 0i

1.6 Commentaires généraux

Les orthopédagogues A et B mentionnent que les tdches semblent demander beaucoup de

coordination pour | 6intervenant. Donc, il fau
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les percussions corporellé3u a nt ° opdddgegue Goudigneqtute c 6est di ffi ci
les gestes de la chanson, car ils ne sont pas suffisamment intégrés. Le commentaire de
| ort hop®dagogue B ressemblee nenddlouminedey uldoddr te

de décoder et de faites percussions corporelles dans la chanson.

Dans | e guide de | 06or tnbfatpéfcrceg @ lg dientele \aséec u n e

pour le matériel pédagogique. Cette observation a é&pfaitr | 6 ort hop®dagogue /

L6orthop®dagogud |B fnaei tc omepmrteinadn pprsdd a pert
El'l e propose alors doé®crire | 6objectif de | 0i

|l 6acti vit®.

2. SYNTHESE CRITIQUE DB COMMENTAIRES

Dans le cadre de cet essai qui porte sur la produtten mat ®r i el p®dagogi q
des experts est une étape importante, car elle remplace la mis® @s s a i du ma t
pédagogiquéPaillé, 2007). Les experts ont mentionné des points positifs, des points a améliorer

ainsi que commentaires généraux e matériellUntableass y nt h se se t.rouve

De mani re g®n®r al e, chez |l es experts, i
matériel pédagogique crée. De facon plus précisgliaessort commies pointgorts concernit
laclat ® des activit®s et dés@didtés gruliantaveo le prajmmnieale ¢ o n ¢

formation de | 6®col e qu®b®coise et | a partici
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Le deuxi me crit re ne fait -cifatséférendeudna ani mi t
pertinence et a la quantité suffisante des activités proposées. En effet, un expert parmi les quatre
est en d®saccord en ce qui concerne | e nombre
du ryt hme déapprenti ss asigle méne spourRliés trie sessions e Co

doapprenti ssage.

Quant aux aspects ° am®liorer, | odetemgsuat i ol
pour réaliser la derniére actividéns la troisiemejournde 6 ai | | eur s, ddéeh @bk @Pmeh't
qui sea abordé comme étant une limite un peu plus loin dans cette Parfpus,ce qui ressort

des points ° am®Iliorer est |l a clart® des obj ec

3. LIMITES DU MATERIEL PEDAGOGIQUE

Lors de la création de ceatériel pédagogique, plusieurs aspects théoriques ont été pris en
considéation Par contre, ildemeure que certaines limites ont été soulevées. Les différents
commentaires des experts ont alors permis de soulever trois limites a ce matériel, soit
| 6exmp®tiati on aupr s, leddonaissances préalablesid@ @ertainesenotions

en éducation musicale chez les orthopédagoguescuiadetemps de réalisation de la derniére

activité

Déabord, | ese des flai mi tgasetée expérimeaté dgansiua | no
contexte orthopédagogique dans le cadre de cet &sal. on Pai | | ® (2007) , (N
mat ®r i el peut °tre remplac®e par | 0®v dldamati on

la production de matériel péglagique. Toutefois, cettémite est importante a prendre en
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consid®ration puisque | 6exp®ri mentation aupr

le matériel pédagogique.

Deplus,6 ®v al uat i on d desouevepneléniest impodn @éansroet assai.
Les experts ont soulevé comme limadaitq u 6 i |  fceatairtes carmaissances préalables en
®ducation musicale padaers lexuypteirltiss antededraicotssen e ma t &
pratiquer avant ldseléedes) eaxcprRines peecussions corpovededblent

étre difficiles a exécuter.

La derni re |Iimite concerne | a r®alisation
soul ve |l e fait qmiautesmourgavaileréacha®on omn&e site plds s
Il faudraitalors prévoir une période supplémentaire. Par contre, nous sommes conscients que dans
la r®alit® scolaire, | a fr®quence ndunicamtexéer vent i

orthopédagogique.

4. AMELIORATIONS DU MATERIEL PEDAGOGIQUE

L 6 a n adésycanementaires et des suggestions de la part des quatre expamss
d 6 a p pdesramd@iorations au materiel pédagogidies modifications portergrincipalement
surl 6aj out dpéedfiquestansdeg it ii ds de | 6ort hop®dagogue, s
dans les activités proposées aux eléves dyslexiques afin de mieux respecter leur rythme

d

(@}

apprenti ssage et sur slla tragail améliarét S® retodvae @t i vi t

| an@exe

(@}
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41 Guidedel 6ort hop®dagogue

Suite aux diff®rents commentaires re-us de
bonifié. Quel ques explications suppl ®mentaires son
précisions sur les objectifs et les atterdasmatérie Dé ab or d, " la premi re
explicatif de la structure des activités a été ajouté pour mieux comprendre la structure du
programmegui se déroule durafd semaineEDe pl us, comme mentionn® pa
les orthopédagogues ne corgsaint pas la clientéle ciblée par le matériel. Pour ce faire, a la

premiére page, la clientéle ciblée a été ajoutée dans les notes.

Certains commentaires des orthop®dagogues ,
pas toujours le butel 6 a ¢ t O wlie$ S® questionnaient sur certains choix. Pour ce faire, pour
chacune des activit®s, | 6objecti f sp®cifique
comprennd 6 obpdect ibBAdasuitedd &®. suggestion de idsort hop
contenant les confusions auditives, les mots irréguliers et les mots peu fréquents ont été ajoutés en
annexe du g u dagague.dCemmnle dnentiadnré ar @epert, cela est pertinent si

|l i ntervenant souhait eacheadelecaurel e transfert dan

4.2 Modifications concernant @rtaines activités

Plusieurs commentaires émis par les experts mentionnent des suggestions a apporter au
matériel afin que celedi soit mieux adapté pour lesedoins des éleves dyslexiquess

modifications ohété apportées a certaines activités proposées.
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4.2.1 Activite1.21

Dans | da@Qtilvi u®e diapositive a ®t ® modi fi G
affrmenttL6or t hop®dagogue A pafffored auelieudde le segmester g me n t
afffir/ment afin de respecter la syllabe orale. Effectivement, dans les autres diapositives, la

segmentation des mots respecte la syllabe orale.

4.2.2 Activitésl1.1.2,2.1.2et3.1.2

Dans les activite$.1.2, 2.1.2 et 3.1.2, deux diapositives ont été modifiées. La peemiér
diapositive dans laquelle les notes de musiques et les percussions corporelles sont présentées
semblait porter ° confusion. Léoorthop®dagogue
gue les mains sont associées a la htdache dans cette diaptdse, mais pas dans les autres.
Effecti vement, cela porte " confusion, dbaut a
percussions corporelles et les notes de musique. Pour ce faire, pour éviter une coefusion, |

matériel visuel a été modifiél.y a maintenant deux diapositives distinctes.

(@}

De pl us, consi d®r ant |l e commentaire de |
musique ont été modifiées. Au lieu de retrouver trois croches individuelles, on y retrouve

maintenant deux croches liédsiae croche seule dans les présentations.

4.2.3 Activites1.2.3 2.2.3 et 3.3

Dans cette activité, les élevesivent lire les mots irrégulierd.es mots reiennenttrois

foisdesuite mais | a fr®quence dbéappari.tToutdois, ladi mi n u e
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suggestion apportée ppres t roi s ort hop®dagogues est de mo
pour que ceuxci soient aléatoires afin de rendre la tache plus complexe. Donc, les diapositives des
activités1.2.3, 2.2.3 et 3.3.3 ont été modifiGdg que les mots soient présentés dans un ordre

différent.

De pl us, | 6ort hop®dagogue B mentionne que
La consigne a ®t ® modi fi ®e a fdansungremierteragsg f i er ¢

lemotarx ® ves, et qubensuite, ce sont seul emen

4.2.4 Activitées1.3, 2.3 et 3.3

Les experts ont proposé des modifications aux actiti®s2.3 et 3.3Ddabor d, | e
orthop®dagogues B et C me nléesiperqussiens torparallgs ietlde e s t
chanter en méme temps, car ils ont eu peu de temps pour se pratiquer. La suggestion apportée est
doéooffrir plus de temps. La modification appor

d

(@}

apprent i s s.dgne, cette actiaité seal@énaulie suedeux périodes deidites au

|l i eu ddébune seul e.

De plus,i | a ®t ® mentionn® par | 6orthop®dagogu
rapide pour les éléves dyslexiques ainsi que la voix grave ne permet pas datbraire les
par ol es. D o n ¢ , Audacitylavitasst des chansdnsoamsi que la Yoix grave ont éte

modifiées.



58

CONCLUSION
Considérant les difficultés en lecture rencontrées chez certa®!l ves ~ | 6®col
cetessas 0 est T nlt®rets®Pr ati on de | 6®ducati o musi c
chez les éléves dyslexiques dans un contexte orthopédagdgiGue.s pect | udi que de

se veut motivant pour les apprenants. La musique est une approche alors intédessdatsens

guodell e | eur permet doapprendre dans un cadre

Ce mat ®ri el p®dagogique a ®t ® con-u dans | e

leurs compétences en lecture. Pour y arriver, nous nous sommes appuyés sur les fondements de

| 6®ducation musicale ainsi que sur | es diff ®r.
chez |l es ® ves dyslexiques. Chaque activit®
travailler |l a voie doaaureeyinségrantt rythine, |h kauteuodese d 6 a

sons et la discrimination des sobs.matériel pédagogique créé a été validé par quatre experts qui

fuvrent dans | e depuasaplusiears ahméesl 6 ®ducat i on

Le matérielconguc o mpor t e c er t ard casdérant qua dréaton de Bed a b
matériclaété r ®®e dans | e cadre dowm eaageametée@eprénai t r i
des éleves danun contexte orthopédagogigu@e matériel permettrait aux orthopédagogues
doi nt ®gr er sicdie @deurcpaatiqueoquotidrennélne autre limite de ce matériel
p®dagogi que est l e fait g u eunelcértaineicbnnasssande on d e
notions en éducation migale En terminant, la troisiéme limite concerne le temps de adalis

des activitéglans la derniere rencontidne quatriéme période est nécessaire afin quedgs<l
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puissent bien maitriser les paroles de la chanson ausi les percussions corporelles.
LOor ganddsuant ihoonr ai re en or t hlexe @daugsorgmes corsgents par f

guea jloat d o eshparfois @posshlé.e

A moyen terme, il serait pertinent que la validation de ce nouveau matériel puisse étre

réalisée dans différentes écoles ainsi qunes diiférents milieux scolaires du Québe
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ANNEXE A. FORMULAIRE DE CONSEN TEMENT
Bonjour,
Vous étes invitéea part ci per ” un proj et de recherche
documentvous renseigne sur les modalités de ce prdjét e .sSs wus acceptez de
participer a ce projet, vous devrez signer ce document et nous le retourner. Une copie signée
et dat ®e vous sera renvoy®e. Au besoin, noh®

ou des parties dans ce document que vous ne comprenez pas.

Titre du pro jet de recherche

Cr®ation doéun mat ®ri el p®dagogi que permettar
chez les éleves dyslexiques deycle du primaire enintégrantdesn c e pt s de | 6 ®duc
musicale.

Personnes responsables du projet de recherche

Véronique PilotteCharron est la personne responsable de ce projet. Cet essai est en vue de

| 6obt ent i on afeuen éducativre (M.BdgJu ddp ar t e medaptatiord e | 6 a
scolaire et socialecheminement en orthopédagagiMonsieur Gerardo Restrepo,
professeuragréggu d®part ement d6é®tudes sur | dadaptat
de | 6Uni ver siets& dlee Sdhierrebcrtoeoukre doessai de cet

Objectifs du projet de recherche

Léobjecti f g ®ndedédlopperain moweamérieljpédagogisetafin de
favoriser | 6apprentissage deZ2tydedumimdirear e c he z
tout en y int®grant d e s La créatos,pa validatom etl 6 ®d u ¢ ¢
| 6am®l i oration des s Rleswlgattisesgécifiqueadu pojetde | s s ag
recherche.

Raison et nature de la participation

Nous sollicitons votre participation a ce projet pour valider le choix des activités. Vous

recevrez par courriel |l es troitxipado®@getae nces d
requi se pour une rencontre dbéenviron quinze
faudr a pr ®voir trois heur es pour faire | 6
disponibilités. Ensuite, vous aurez a répondre a trois questionnairdsb une dur ®e dobe
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trente minutes chacun. Vous aurez une période de quatre semaines pour analyser le matériel

pédagogique.

Avantages pouvant découler de la participation

Vous ne retirerez aucun avantage direct a participer a ce projet. Toutefoss, vo
participation aidera ° bonifier et ° am®Ilior

une mi se 7 | 6essai ®ventuell ement

Inconvénients et risques pouvant découler de la participation

Votre participation 7 c encopveroentedsignificaifs devr ai t p

Participation volontaire et possibilité de retrait

Votre participation est sur une base volontaire. Vous étes libre de refuser de participer.

Noter que vous pouvez également vous retirer a tout moment du projet de recherche.

Compensation financiére

Aucunecompensation financiére sera offertpour votre participation a ce projet.

Confidentialité, partage, surveillance et publications

Durant votre participation a ce projet de recherche, la chercheuse respoasabiléra

les documents nécessairdous les renseignements recueillis au cours du projet de
recherche demeureront strictement confidentiels. Ces documents seront conservés dans un
site sécurisé et seulement la chercheuse et le directeur auront accés aug. demeée
documents sert détruits apres la recherclizes données alphanumérigseront utilisées

pour décrire les résultats. Aucun détail ne sera fourni qui permettrait de connaire

identité.

Résultats de la recherche

Si vous souhaitez obtenir inésumé des résultats généraux de la recherche, veuillez
indiquer une adresse ou nous pourrons vous le faire parvenir :

Adresse électronique




74

Coordonnées de la personnreessource

Vous pouvez commug u e r  a v e c-chérahetise u\etrioraqoet Pdoi@harron soit

par téléphoneu par courriel

Signature de la personne participante

Joai pris connaissance du f or melpeojetrde doi nf c
recherche et le présent formulaged i nf or mati on mbdont ®DEASsSEN®e e
J6ébai eu assez de t e mp prespéllexion, jppcorsansiaparticipgem d ®c i S

a ce projet de recherche aux conditions qui y sont énoncées.

Nom de la personne participante Signature
Signature de |l a personne responsable de | 6o06b
Jb6bai expliqu® au participant | e projet de re

de consentement eobnjsogiudi Bpommdadu pas®eguest.i

Nom de la personne qui obtient le consentement Signature
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ANNEXE B. MATERIEL PEDAGOGIQUE i GUIDE DE

LOORTHOPE£DAGOGUE

Session 1 : Les confusions auditives b et p

But:Lebut de cette session est doam
travailler les mots qui contiennent des sons proches
phonétiquement. Les graphémes /b/ et /p/ seront les sons
travaillés durant cette premiere session.

Objectifs
o D®vel opper | es composantelagedtade | a voi e
|l a voi e doadressage

o Distinguer certains graphemes qui sont proches sur le plan
phonologique;

o Développer la discrimination des sons.

Premi re s®ance dointervent

Lors de cette premi re rencontre, | dortho
| 6 obj ect i dmmdmusigaraoxgleves.

«Lors des trois prochaines semaines, nous allons intégrer la musique

a la lecture. Il y aura différentes activités proposées qui te

permettront de travailler | a | ecture. LOobjectif
ser a de c hant grer leg percudsionsndor@orelles a la

chanson. Alors, durant la semaine, nous allons travailler les mots qui

se retrouvent dans la chanson. Certains sons se ressemblent

beaucoup et il est poss.Eftdequetptrabnvesr | es conf o
que le phoneme /b /et le phonéme /p/ se ressemblent lorsque tu les

entends? Effectivement, ce sont deux phonémes qui se ressemblent

beaucoup et qui peuvent °tre confondus. Cod
travailler ensemble. Es -tu prét? »
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X
Activité 1.1.1

Durée prévue : 15 minutes

Matériel requis

J
ij Cahier dedFicie®@llI ve

M ot .
Présentation Power point d Document 1.1.1

J
Jo Guide de | dort DE€prd arRpogedu e

¢ Consignes :Dans | a premi re activit®, | 6®1 ve
M&a entendu . Dans la pré sentation Powerpoint , | dort hop®dagogu:
cligue sur le numéro correspondant pour que les éléves entendent
|l e mot dit. Au besoin, il est pobassbn e ddent
cahier, | 0 ®I laboene &poose.r cl e
Confusions auditivesbetpCorri g® de | 6activit® 1.1.1
Mots contenant des sons /b/ et /p/ Mot a identifier

1 bain pain bain

2 balai palais balai

3 boule poule poule

4 bonbon pompon bonbon

5 banc paon paon

6 bois pois pois

7 boulet poulet poulet

8 boue pou boue

9 bond pont bond

10 beau pot pot
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@2
Activité 1.1.2

Durée prévue : 10 minutes

Matériel requis

Y2 presenta |
Présentation Powerpoint & Document 1.1.2

e ] Consignes :Dans cette deuxi " me activit®, | 6®I
222 séquence rythmique présentée au tableau blanc. La présentation
Powerpoint (document 1.1.2) permet aux éleves de suivre la séquence
rythmique.
Important : Avant de commencer, | dort hop®dagogu
éléves la durée de chacune des notes dans la présentation Powerpoint
(document 1.1.2) ainsi que les mouvements des percussions corporelles.

o Demandez aux éleves de reproduire la formule rythmique avec les
éleves en commencant par le claquement des mains.

o Une fois gue | exercice e s t-leurb dee n mai ti
reproduire la formule rythmique e  n claquant des doigts.

o Lorsque maitrisé, demandez -leur de reproduire la formule rythmique
en frappant sur leurs cuisses.

o En terminant, demandez -leur de répéter en frappant des pieds tout
en les alternant.

Lorsque les éléves maitrisent bie n chacun des niveaux corporels, deux
percussions corporelles différentes seront combinées dans la séquence
musicale.



78

@2
Activité 1.1.3

Durée prévue : 15 minutes

Matériel requis

d
J Guidede | 6ort hop ®®BPage4 u e

ﬁ/ | Consignes : Dans cette troisieme activit ®, | 6 ®l ve doit repr
242 séquence rythmique i nter pr ®t ®e par | dorthop®dag:

sans support visuel .
* Au besoin, vous pouvez utiliser un métronome.

J =2 temps J =1 temps 'b =Y, temps

Les cing séquences sont décrites ci  -dessous.

|l mage retir®e pour respect du dro

* Cette activité termine la premiére rencontre.



79

Session 1 : Les confusions auditives b et p

Deuxieme s ®ance doi nterventi on

.
@ Activité 1.2.1

Durée prévue : 10 minutes

Matériel requis

d
ip Présentation Powerpoint 8 Document 1.2.1

.':' Consignes : Dans cette activité , les mots peu fréquents seront
Mza présentés aux éleves.
1) Dans un premier t emps, | ort hop®dagogue

| © ai ddglockdnspiel en alternan tles sons aigus et les sons grav es.
La présentation Powerpoint (document 1 .2.1) présente chacun des
mots ainsi que la tonalité attendue pour chacune des syllabes.

2) Par l a suite, | ort hop®dagogue recommenc
| 6ai de du gl ockenspiel et ~° <chaclwen des <co
la syllabe en variant le ton de leur voix. Les consignes sont dans la
présentation Powerpoint (document 1.2.1).

Important : Dans cette activité, le but est de travailler la segmentation des
mots © | dor al seul ement .
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@
Activité 1.2.2

Durée prévue : 10 a 15 minutes

Matériel requis

By
J Guidede | 6ort hop®®®Paged u e

¥ presentat -
Présentation Powerpoint & Document 1.2.2

CJZJ,f;Cahi er deoFiclie@PR.2 ve

.':' Consignes : Danscett e deuxi me activit®, il S 0 a
Ia/.aa détecter et de distinguer les sons graves ou aigus.
Lédorthop®dagogue j oue du gl ockenspi el en
identiques dans des gammes différentes afin de bien différencier les notes

aig¢es des notes graves. € | daide -ale ses c

montrera le carton correspond au premier son entendu . Donc, il doit
déterminer en fonction des deux sons entendus la tonalité du premier son.

Important : Présenter la présentation Powerpoint (document 1.2.2)
avant de commencer | acti vit @arleuEnvous | i quant
pouvez entendre le son aigu ou le son grave.
A titre informatif

Sol grave Sol aigu

*1 est 7 not er,agpéalabled, @coupeeles deaux cartons
qui se trouvent dans son cahier
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t® 1.

reprodu

Discrimination des hauteurs- Consi gnes pour | dacti vi
i_/tlnAu besoi n, | ort hop®dagogue peut
glockenspiel pour permettre aux €léves de la réentendre.
. Réponse attendue
Sons aigus et sons graves ~
par | 6®l
1 sol grave sol aigu son grave
2 ré aigu ré grave son aigu
3 si aigu Si grave son aigu
4 mi grave mi aigu son grave
) do aigu do grave son aigu
6 ré grave ré aigu son grave
4 la grave la aigu son grave
8 fa aigu fa grave son aigu
9 do grave do aigu son grave
10 sol aigu sol grave son aigu
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@
Activité 1.2.3

Durée prévue : 10 a 15 minutes

Matériel requis

d
J o Présentation Powerpoint & Document 1.2.3

J ,
J 0 Présentation Powerpoint & Document 1.2.3 Eléves

.'j Consignes :Danscette troisi me activit®, il soda
‘na/;alesmotsirr®guliers. Dans un premier t emps,

présente la présentation Powerpoint (document 1.2.3). Elle présente
chaque mot une premiere fois aux éleves. Dans un second temps,
| ort hop®dagogue pr ®s elRowweapoihta(dopumésle2iBt at i on

Eleves) . Cdest au tour des ® " ves de lire | es n
Important : Chaqgque mot revient trois fois. L a

diminue au fur et & mesure. La présentation est congue pour avancer les

di apositives automatiqguement | otioe.qudell e est

* Cette activité termine la premiére rencontre.
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Session 1 : Les confusions auditives b et p

Troi si me s®ance dointer

@ Activité 1.3
Duree prévue : 40 minutes/séance

Matériel requis

d
ip Présentation Powerpoint & Document 1.3

.'j Consignes :Danscette activit®, i sdagit pour |
‘na/aa premi r e fois | a chanson. Ldorthop®dac

diapositive a la fois. Elle clique sur le bouton haut  -parleur pour entendre la
chanson.
Une fois toute la chanson entendue, les éléve s sont invités a chanter la
chanson avec la bande sonore, une diapositive a la fois.
Apr s avoir chant® deux fois | 6extrait de |
pratiquer la percussion corporelle, mais sans chanter. La bande sonore
peut étre utilisée pour le s aider avec le rythme. Une fois que la séquence
rythmique de la diapositive est maitrisée, les éleves chantent et
reproduisent les percussions corporelles.
Important : Dans le but de faciliter la tache, il est recommandé de travailler
une diapositive al a fois. Voici la séquence recommandée

- Ecouter la chanson dans son ensemble

1) Chanter les paroles de la premiére diapositive (2 fois avec la bande
sonore)

2) Reproduire les percussions corporelles (2 fois)

3) Chanter et reproduire les percussions corporelles (2 fois)

- Répéter les étapes 1 a 3 avec la prochaine diapositive

* Ldactivit® est pr®vue sur 3 po®rio
de travailler environ 2 diapositives par période.
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Session 2 : Les confusions auditives f et v

Premi re s®ancen dointer
But : Le but de cette session est dbéamener | 0¢
contiennent des sons proches phonétiquement. Les graphémes / fletiv/

seront le s sons travaillés durant cette  session.

(2
Activité 2.1.1

Durée prévue : 10 a 15 minutes

Matéri el requis :

19 can oL
Cahi er d edFiclie®11.1 v e

J
Jd Présentation Powerpoint & Document2 .1.1

J
J o Guide de | dort Cerind aRpoedll e

i, Consignes : O ®1 v e doi t identi fi ®ans lae mo t «
‘na/aa présentation Powerpoint , | dort hop ®igue gw  menéra |

correspondant pour que les éléves entendent le mot dit. Au besoin,
i est possible doentendamrs usnren deakieme If®
encercle la bonne réponse.



Confusions auditives f et v Corrigé d e

85
| 6a21l vit®

Mots conten ant des sons /f/et/v [ avec
confusions auditives

Mot a identifier

|
1 fin vingt I vingt
2 feuilles veuille veuille
3 fendu vendu fendu
4 fois VOIX VOIX
) faim vin I faim
6 fou vous fou
7 fer verre verre
8 file ville file
9 faux veau faux
10 feu viu feu
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@2
Activité 2 .1.2

Durée prévue : 10 minutes

Matériel requis

Y2 presenta |
Présentation Powerpoint & Document 2.1.2

e ] Consignes :Dans cette deuxi " me activit®, | 6®I
222 séquence rythmique présentée au tableau blanc. La présentation
Powerpoint (document 2.1.2) permet aux éleves de suivre la séquence
rythmique.
Important : Avant de commencer, | dort hop®dagogu
éléves la durée de chacune des notes dans la présentation Powerpoint
(document 2 .1.2) ainsi que les mouvements d es percussions corporelles.

o Demandez aux éleves de reproduire la formule rythmique avec les
éleves en commencant par le claquement des mains.

o Une fois gue | exercice e s t-leurb dee n mai ti
reproduire la formule rythmigue en claquant des do igts.

o Lorsque maitrisé, demandez -leur de reproduire la formule rythmique
en frappant sur leurs cuisses.

o En terminant, demandez -leur de répéter en frappant des pieds tout
en les alternant.

Lorsque les éléves maitrisent bie n chacun des niveaux corporel s, deux ou
trois percussions corporelles difféerentes seront combinées dans la séquence
musicale.
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X
Activité 2.1.3

Durée prévue : 10 a 15 minutes

Matériel requis

d
J Guidede | 6ort hop ®®&age §3u e

Consignes : Dans cette troisieme activite , | 6 ®1 ve doit repro
| 4
ﬂséquencerythmique i nterpr ®t ®e par | dort hop®dag

sans support visuel .
* Au besoin, vous pouvez utiliser un métronome.

J = 2 temps J = 1temps 'b = Y2 temps

Les cing séquences sont décrites ci  -dessous.

| mage retir®e pour respect du dro

* Cette activité termine la rencontre.
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Session 2 : Les confusions auditives fetv

Deuxieme s ®ance doi ntervent.i

OF
Activité 2.2.1

Durée prévue : 10 minutes

Matériel requis

I o .
Présentation Powerpo int 8 Document 2.2.1

<] Consignes : Dans cette activitt , les mots peu fréquents seront
‘na/aa présentés aux éleves.

1) Dans un premier t emps, | ort hop®dagogue
| ai de du gl ockenspi el en variant | es sor
présentation Powerpoint (document 2.2.1) présente chacun des
mots ainsi que la tonalité attendue pour chacune des syllabes.

2) Par l a suite, | ort hop®dagogue recommenc
| ai de du gl ockenspi el et 7 chacun des <co
la syllabe en variant le ton de leur voix. Les consignes sont dans la
présentation Powerpoint (document 2.2.1).

Important : Dans cette activité, le but est de travailler la segmentation des
mots ~ | 6doral seul ement.
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.
@ Activité 2.2.2

Durée prévue : 10 a 15 minutes

Matériel requis

J
J o Guidede | 6ort hop ®®BPageIpu e

Y7 presentat -
Présentation Powerpoint & Document 2.2.2

By
Jo Affiches pour les éléves (son aigu ou son grave)

<] Consignes : Danscette deuxi me activit®, i s 0 a-
m;a détecter et de distinguer | es sons graves ou aigus.
Léorthop®dagogue j oue du gl ockenspi el en
identiques dans des gammes différentes afin de bien différencier les notes

aig¢ges des notes graves. é-cimoneradescardre ses car

correspond au premier son entendu . Donc, il doit déterminer en fonction
des deux sons entendus la tonalité du premier son.

IMPORTANT: Dans cette activité, il est important de changer de gamme
pour faciliter la discrimination des sons.

Voici un exemple

Ne pas prendre le mi

dans la méme gamme

mi grave sol aigu
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Discrimination des hauteurs-Consi gnes pour | 6activit®
-'j Au besoi n, | ort hop®dagogue peut reprodu
ﬁ;/;; glockenspiel pour permettre aux éléves de la  réentendre.
: Réponse
Sons aigus et sons graves pour le
lockenspiel attendue par
J | 6 ®
1 sol aigu la grave son aigu
2 do grave fa aigu son grave
3 mi aigu sol grave son aigu
4 si grave la aigu son grave
) reé grave sol aigu son grave
6 fa grave la aigu son grave
7 re aigu do grave son aigu
8 la aigu si grave son aigu
9 la grave ré aigu son grave
10 si aigu ré grave son aigu
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@2
Activité 2.2.3

Durée prévue : 10 a 15 minutes

Matériel requis

d
J o Présentation Powerpoint & Document 2.2.3

J ,
J 0 Présentation Powerpoint & Document 2.2.3 Eléves

.'j Consignes :Danscette troisi me activit®, il soda
‘na/;a les mots irréguliers.
1) Dans un premier t emps, | dort hop®dago

présentation Powerpoint (document 2.2.3). Elle présent e chaque
mot une premiéere fois aux éleves.

2) Dans un second temps, | ort hop®dagog
présentation Powerpoint ( doc ument 1.2.3 £1 ves). Ci
des éléves de lire les mots présentés.

Important : Chaqgque mot revient troi sritidnoi s. L a
diminue au fur et & mesure. La présentation est congue pour avancer les
di apositives automatiqguement | orsqudell e est

* Cette activité termine la  rencontre.
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Session 2 : Les confusions auditives fet v

Troi si me st@®vantiane d o i

On
Activité 2.3

Durée prévue : 40 minutes/séance

Matériel requis

o
J Présentation Powerpoint & Document 2.3

.'j Consignes :Danscette activit®, i sdbagit pour |
'na/aapremi_re fois | a chanson. Lédorthop®dac
diapositive a la fois. Elle clique sur le bouton haut  -parleur pour entendre la

chanson.

Une fois toute la chanson entendue, les éléves sont invités a chanter la

chanson avec la bande sonore, une diapositive a la fois.
Apr s avoir c¢hant ®tddkwehansdnolés<leveésddeiverntr a i

pratiquer la percussion corporelle, mais sans chanter. La bande sonore

peut étre utilisée pour les aider avec le rythme. Une fois que la séquence

rythmique de la diapositive est maitrisée, les éleves chantent et

reprodui sent les percussions corporelles.

Important : Dans le but de faciliter la tache, il est recommandé de travailler

une diapositive a la fois. Voici la séquence recommandée

- Ecouter la chanson dans son ensemble

1) Chanter les paroles de la  premiére diapositi ve (2 fois avec la bande
sonore)

2) Reproduire les percussions corporelles (2 fois)

3) Chanter et reproduire les percussions corporelles (2 fois)

- Reépéter les étapes 1 a 3 avec la prochaine diapositive

* LOébactivit® est pr®vue sur 3 pea
pré voir de travailler environ 2 diapositives par
période.
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Session 3 : Les confusions auditives d et t

Premi re s®ance dointer\
But : Le but de cette session est doéamener | 0¢
contiennent des sons proches phonétiquement. Les graphéemes / d/ et /t /

seront le s sons travaillés durant cette  session.

OX
Activité 3.1.1

Durée prévue : 10 a 15 minutes

Matériel requis

T cani BB
Cahi er d edFiclie®I1.1 v e

J
Ja Présentation Powerpoint & Document3 .1.1

J
Ja Guide de | 8oruehdCprgda aRpged0

Consignes :LO®1 ve doit identi.Dangla | e mot ente

»

MAA présentation Powerpoint, | 6 ort hop®dagogue clique su
correspondant pour que les éléves entendent le mot dit. Au

besoin, il est possi bl e fokdanstoa caliegr,e une deuxi

| 6 ®1 ve dabaneerépdnse.
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Confusions auditives d et t Corrigé de | 6a81l vit®

Mots contenant des sons /d/ et/t [/ avec I Mot a identifier
confusions auditives

1 tordue tortue I tortue
2 doigt toi doigt
3 dans temps temps
4 pédale pétale pétale
) dé the . I thé
6 vide vite vide
7 douche touche touche
8 radeau rateau radeau
9 doux tout doux
10 droit Troie droit
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N
Activité 3.1.2

Durée prévue : 10 minutes

Matériel requis

d
ip Présentation Powerpoint 0 Docum ent 3.1.2

e -] Consignes :Dans cette deuxi me activit®, | 06®l
222 séquence rythmique présentée au tableau blanc. La présentation
Powerpoint (document 1.1.2) permet aux éléves de suivre la séquence

rythmique.
Important : Avant de commenc e r | ort hop®dagogue pr ®s
éléves la durée de chacune des notes dans la présentation Powerpoint

(document 3 .1.2) ainsi que les mouvements des percussions corporelles.

o Demandez aux éleves de reproduire la formule rythmique avec les
éleves en commen c¢ant par le claguement des mains.

o Une fois gue | exercice e s t-leurb dee n mai ti
reproduire la formule rythmique en claquant des doigts.

o Lorsque maitrisé, demandez -leur de reproduire la formule rythmique
en frappant sur leurs cuisses.

o Enterminant, demandez -leur de répéter en frappant des pieds tout
en les alternant.

Lorsque les éleves maitrisent bie n chacun des niveaux corporels, trois ou
quatre percussions corporelles différentes seront combinées dans la
séquence musicale.
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@
Acti 163,13

Durée prévue : 10 a 15 minutes

Matériel requis

By
JJ Guidede | ort hop®d®d®Pape B2u e

Consignes : Dans cette troisieme acti vi t ®, | 6® ve doit r

ﬁ/';, séquence rythmique i nter pr ®t ®e par | dort hop®dag
sans support visuel .

--;
* Au besoin, vous pouvez utiliser un métronome.

J = 2 temps J = 1ltemps Ob =2 temps

Les cing séquences sont décrites ci  -dessous.

| mage retir®e pour respect du dro

* Cette activité termine la  rencontre.
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Deuxieme s ®ance doi ntervent.i

OX
Activité 3.2.1

Durée prévue : 10 minutes

Matériel requis

I brecortar _
Présentation Powerpoint & Document 3.2.1

.'j Consignes : Dans cette activité , les mots peu fréquents seront
Maa présentés aux éleves.

1) Dans un premier t emps, | orthop®dagogue
| 6ai de du gl ockenspi el en variant | es sor
présentation Powerpoint (document 3 .2.1) présente chacun des
mots ainsi que la tonalité attendue pour chacune des s yllabes.

2) Par l a suite, | ort hop®dagogue recommenc
| 6ai de du gl ockenspiel et © chacun des co

la syllabe en variant le ton de leur voix. Les consignes sont dans la
présentation Powerpoint (document 3.2.1).

Imp ortant : Dans cette activité, le but est de travailler la segmentation des
mots ~ | doral seul ement.



aR

(o2
Activité 3.2.2

Durée prévue : 10 a 15 minutes

Matériel requis

J
ip Guidede | 6ort hop ®ddPage g5u e

3 prscen .
Présentation Powerpoint o8 Document 3.2 .2

d
J o Affiches pour les éléves (son aigu ou son grave)

<] Consignes : Danscette deuxi me activit®, i s 0 ac
13/&; détecter et de distinguer les sons (graves ou aigus.
Léorthop®dagogue j oue du gl ockenspi el en
identiques dan s des gammes différentes afin de bien différencier les notes

aig¢ges des notes graves. é-cimOnieradescardre ses car

correspond au premier  son entendu . Donc, il doit déterminer en fonction
des deux sons entendus la tonalité du premier son.
IMPORTANT: Dans cette activité, il estimportant de rester dans la méme

gamme. Cela a comme objectif de rendre la tache de discrimination plus
difficile pour les éléves.

Voici un exemple

si grave sol aigu
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Discrimination des hauteurs-Consi gnes pour | 6activit®
. Au besoin, | 6dorthop®dagogue peut faire
ﬁ;/;; deuxiéme fois pour permettre aux éléves de la réentendre.

Réponse

Sons aigus et sons graves pour le

attendue par

glockenspiel B ®1 v e
1 la aigu do grave son aigu
2 Si grave la aigu | son grave
3 do grave si aigu | son grave
4 fa aigu sol grave son aigu
5 do aigu ré grave son aigu
6 mi grave ré aigu son grave
I mi aigu la grave son aigu
8 fa grave ré aigu son grave
9 sol aigu la grave son aigu
10 sol grave fa aigu son grave
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Activité 3.2.3

Durée prévue : 10 a 15 minutes

Matériel requis

d
J Présentation Powerpoint & Document 3.2.3

By ,
J o Présentation Powerpoint 8 Document 3.2.3 Eléves

<] Consignes : Danscettetroisieme acti vi t®, il sdagit pour
Maa les mots irréguliers.
1) Dans un premier t emps, | dort hop®dago

présentation Powerpoint (document 3 .2.3). Elle présente chaque
mot une premiere fois aux éléves.

2) Dans un second t emps, | ésentet mop ®dagog
présentation Powerpoint (document3 . 2. 3 £1 ves). Cdest
des éleves de lire les mots présentés.

Important : Chaque mot revient trois fois. L a
diminue au fur et a mesure. La présentation est congcue pour avancer les
diaposi ti ves automatiquement | orsqudell e est er

* Cette activité termine la rencontre.
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@
Activité 3.3

Durée prévue : 40 minutes/séance

Troi si me s®ance dointer

Matériel requis

d
ip Présentation Powerpoint & Document 3.3

.'j Consignes :Danscette activit®, i sdagit pour |
'na/aapremi_re fois | a chanson. Ldorthop®dac
diapositive a la fois. Elle clique sur le bouton haut  -parleur pour entendre la

chanson.

Une fois toute la chanson entendue, les éléves sont invités a chanter la

chanson avec la bande sonore, une diapositive a la fois.
Apr s avoir chant® deux fois | 6extrait de |
pratiquer la percussion corporelle, mais sans chante r. La bande sonore

peut étre utilisée pour les aider avec le rythme. Une fois que la séquence

rythmique de la diapositive est maitrisée, les éleves chantent et

reproduisent les percussions corporelles.

Important : Dans le but de faciliter la tache, ilest ~ recommandé de travailler

une diapositive a la fois. Voici la séguence recommandée

- Ecouter la chanson dans son ensemble

1) Chanter les paroles de la premiére diapositive (2 fois avec la bande
sonore)

2) Reproduire les percussions corporelles (2 fois)

3) Chanter et reproduire les percussions corporelles (2 fois)

- Répéter les étapes 1 a 3 avec la prochaine diapositive

* LOébactivit® est pr®vue sur 3 poT
prévoir de travailler environ 2 diapositives par période.
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ANNEXE C. MATERIEL PEDAGOGIQUE i GUIDEDEL 6 £L CVE

Session X Les confusions auditives b et p

Activité 1.1.1

=

( __,:ff/ Encercle le mot correspond au mot que tu as entendu.

1 bain pain
2 balai p alais
3 boule poule
4 bonbon pompon
) banc paon
6 bois p 0is
4 boulet pou let
8 boue pou
9 bond pont
10 beau pot
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Activité 1.2.1

Découpe les deux images suivantes.

IMPORTANT: Conserve tes images. Tu les réutiliseras dans les
prochaines semaines.

Document retiré pour respectdr oi t ddéaut eur


















































































































































































































































































































